Nr.3 2019

Scoala

caras severineana




&y
&
5
s,
iy

CUPRINS

3

Abordari actuale si de perspectiva in educatie de la
traditional la modern, pentru performanta scolara activitatile
integrate - 0 noua perspectiva

Abordarea interdisciplinara si trandisciplinara a
continuturilor in procesul de predare-invatare a disciplinelor
tehnice

Momentul povestii, altfel

Dimensiuni ale profesiei de educator in clasa ,Step by step”

Alternative educationale pentru generatia de azi si de
maine: Alternativa Step by Step

Importanta cunoasterii elevilor si a adaptarii continuturilor la
specificul fiecarui tip de deficienta

Invatatorul... modern sau dascélul zilelor noastre

Scoala, cu bune si cu rele...!

Invatamantul traditional versus invatdmantul modern,
metode de predare

Elearning — instrumente IT in educatie

Noua configuratie a proiectarii activitatii de invatare in
didactica moderna

La video et son exploitation en classe de FLE

Impactul retelelor de socializare asupra adolescentilor

Invatarea creativa

Avantajele utilizarii modelului Mastery Learning in evaluarea
formativa si consecintele punerii in practica la elevii cu CES

Educatie, dincolo de pasiune

Traditional si modern in laboratorul de fizica

Educatia incluziva - o educatie pentru fiecare

Scoala incluziva — o abordare moderna a invatamantului
romanesc

Rolul activitatilor practice in educatia copiilor cu CES

Educatia integrata si incluziva — educatia pentru toti

Scoala pentru diversitate

O noua sansa, o noua perspectiva

Sansa la educatie pentru toti si pentru fiecare

Tratarea diferentiata a elevilor, responsabilitatea unei scoli
moderne

caras severineana

Vol. 4,Nr. 3 2019 ROMANA
Tirajul fiecarei editii: 200
Disponibil in format letric si pdf

REVISTA Scoala caras-severineana
este o publicatie didactica = si
pedagogica. Ea contine teme utile
personalului didactic din invatamantul
preuniversitar al judetului
Caras-Severin. Publicatia isi indeama
cititorii sa aplice la cele mai noi
tehnologii Tn domeniul educatiei, sa
realizeze materiale educative pe care
apoi sa le prezinte -colegilor prin
intermediul paginilor acestei reviste.
Revista Scoala caras-severineana, este
publicata fara intrerupere din 1990, este
apolitica si se bazeazad pe articolele
scrise de personalul didactic.

Scoala caras-severineana

(ISSN 1583-5529) Iulie-Septembrie 2019

© 2019 Casa Corpului Didactic
Caras-Severin.

Tiparit la:

© Editat si tiparit: Editura ,Gheorghe Magas”,
Resita, Str. Bega, Nr.1

Director:
prof. Andronescu Tudor Ovidiu
Corectura:
prof. metodist Apostu Carmen
prof. metodist Galben Viorica
prof. metodist Blujdea Elena
Financiar:
Ec. Doxan Diana
Editor:
Rijnitd Remus Mihai

Pentru formatul pdf, vezi:
www.ccdcs.ro/editura-gheorghe-magas.html




ARTICOLUL 1

PREZENTARE

Articolul insista pe necesitatea
de a schimba modul de
gandire invechit al unor cadre
didactice care ar trebui sa Tsi
indrepte privirea spre o
modernizare a continuturilor
invatarii.
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Abordari actuale si de
perspectiva in educatie

de la traditional la modern,
pentru performanta scolara
activitatile integrate - o noua
perspectiva

Pentru cd se vorbeste tot mai mult de educatia
timpurie si de centrarea majora pe copil, vin cu un articol
legat de necesitatea de a schimba modul de géandire,
invechit, uzat, cu unul nou, modern, atragator pentru copii.
Cred cd orice cadru didactic ar trebui sd-si indrepte privirea
spre o modernizare a continuturilor invatarii, a modului cum
isi prezintd materialele, informatiile, spre o implicare activa
a prescolarilor. Din pécate, la noi 1n tard existd cadre
didactice care considera ca daca au asezat copiii la masute,
le-au aruncat o fisd, au rezolvat problema educatiei. Ei bine,
doamnelor, aceasta nu este educatie, ci este pur si simplu un
mod de a trece timpul... Trebuie sd ne reorientdm si putem
face acest lucru, doar sa vrem. Avem libertatea de a alege ce
sa facem cu copiii, cand, cum sa facem, cu ce materiale,
totul tine de imaginatia noastra, a fiecareia.

Pot sa exemplific din activitatea proprie, la grupa mare:

* Activitate integrata de observare, pipaire, gustare,

clasificare, sortare dupd marime, culoare,

amprentare a fructelor de toamna, adica am avut o

activitate de cunoastere a mediului (D.S.) + o

activitate de pictura —amprentare cu mere(DEC). Pot

spune ca prescolarii au fost incantati de-a dreptul! Si
ce-am folosit? Fiind s@ptdmana dedicata fructelor de
toamnd, in prima zi a saptamanii —luni, mi-am
programat o activitate fructele toamnei si imaginatia
mea. De asta va spun, ca se poate, dar trebuie sa si



vrem!!! La sfarsitul articolului o sa
atasez si poze din activitatea mea.

* O alta activitate in cadrul proiectului
tematic ,,Pe portativul toamnei” pe
placul fluturasilor mei a fost crearea unor
mandale pe echipa, din frunze, nuci,
castane, conuri, ghinde si fructe. Toti
copiii au adus de acasa frunze, pecare le-
au strans cu parintii, castane comestibile,
dar si necomestibile, fructe de toamna,
conuri. Activitatea s-a numit ,,Mandale
de toamna” si a facut parte din
domeniul DOS (activitate practicd).
Fiecare echipa a primit frunze, apoi o
echipa a primit castane, o alta nuci,
conuri, iar cealaltd echipa a primit fructe
de toamna, si au avut de facut, cum
doresc, o mandald de toamna din
materialele primite pe masute. Am
finalizat activitatea cu un concurs ,,Cea
mai frumoasa mandald de toamna”. Veti
vedea din poze ce a iesit!

* Am lucrat de asemenea si In cadrul
Proiectului National ,,Fiecare copil
meritd o poveste” unde le-am povestit
fluturasilor povestea ,,Omida cea
flamanda” de Eric Carle, care a avut un
real succes. Am facut si repovestire,
pentru ca a fost foarte dorita, iar spre
sfarsitul sdptamanii am lasat intentionat
dramatizarea acestei minunate povesti.
Nu pot sd exprim in cuvinte ce frumos a
fost: am putut trece prin activitate
matematicd, pentru ca a trebuit sa

Fiecare copil merita o poveste
,Omida cea flamanda” de Eric

Carle

CASTANA - CASTANUL

numaram fructele, le-am asezat ca intr-0
piramida; apoi am trecut si prin stiintd
putin-am repetat zilele saptdmanii, pe
care le-am intalnit in poveste: ,,Luni-a
mancat un madr... Marti-a mancat 2
pere...”; apoi ne-am perindat prin alte
bunatati: inghetatd, briose, dulciurele,
am descoperit cad dacd mancam foarte
multe dulciuri putem sa ludm amploare,
sa devenim mai grasi-obezi (termen nou
pe care I-am explicat copiilor); am vazut
ciclul de viata al unei omizi (ou, omida
micd, cocon, fluture); am comparat
omida mica cu cea uriasd si am realizat
ca, daca omida a visat sa ajunga mare si
a ajuns un superb fluture, asa si noi
putem visa sa ajungem cineva in viata, sa
ne transformam 1n niste adulti minunati!
[atd, ca se poate si altfel! Totul tine de noi,
de vointa noastra de a face ceva nou, altceva cu
care sd ne atragem copiii, sd-i lasam sa se
exprime, sa povesteascd, rolul nostru nu este de
a-i bara la orice pas, ci de a-i ajuta sa depaseasca
orice bariere, sia-i ghidam din umbra, dar sa-i
ghidam frumos!
Acesta este motto-ul meu: Sa sadim frumeos in
sufletele copiilor, sa le liasam copilaria,
pentru ci nu se mai intoarce-niciodata!

Stefan Lucica lonela
Gradinita cu Program Prelungit Nr. 2 Caransebes

Omida

cea flimanda



ARTICOLUL 2

PREZENTARE

Abordarea interdisciplinara
porneste de la ideea ca nicio
disciplina de invatamant nu
constituie un domeniu Tnchis,
ci se pot stabili legaturi ntre
discipline (module).
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Abordarea interdisciplinara si
trandisciplinara a
continuturilor in procesul de
predare-invatare a
disciplinelor tehnice

Societatea in care traim si in care vor trai elevii pe
care 1i pregatim are nevoie de oameni care sd gandeasca
interdisciplinar, care sd treaca cu usurinta de la un domeniu
la altul si care sa-si indeplineasca cu succes rolurile sociale
pentru care sunt pregdtifi. Un invatdmant interdisciplinar
poate sa-i ajute pe viitorii absolventi s dobandeascd o
privire de ansamblu asupra vietii si universului, sa asimileze
mai  temeinic valorile  fundamentale. = Abordarea
interdisciplinara porneste de la ideea ca nici o disciplind de
invatamant nu constituie un domeniu inchis, ci se pot stabili
legituri intre discipline (module).

Rezolvarea de probleme poate fi considerata cea
mai importanta fortd motrice a integrarii, datorita relevantei
sale practice. Problemele cu care ne confruntdm in viata
profesionald, sociala sau personald impun judecati si decizii
care nu sunt, de regula, limitate in jaloanele disciplinare.
Aceste probleme au un caracter integrat, iar rezolvarea lor
impune corelatii rapide si semnificative, sinergie si actiune
contextualizata.

in mod traditional, continutul disciplinelor
scolare a fost conceput cu o accentuata independenta a unor
discipline fatd de altele, adica fiecare disciplind de
invatamant sa fie de sine statitoare. Astfel, cunostintele pe
care elevii le acumuleaza, reprezintd cel mai adesea un
ansamblu de elemente izolate, ducand la o cunoastere statica
a lumii. Aceste aspecte sunt in contradictie cu varietatea
mare a legaturilor si interactiunilor dintre fenomene si cu
caracterul dinamic al acestora.


http://www.pagini-scolare.ro/Interdisciplinaritatea-in-educatie/Interdisciplinaritatea-in-procesul-de-predare-inv%C4%83%C5%A3are/menu-id-58.html
http://www.pagini-scolare.ro/Interdisciplinaritatea-in-educatie/Interdisciplinaritatea-in-procesul-de-predare-inv%C4%83%C5%A3are/menu-id-58.html
http://www.pagini-scolare.ro/Interdisciplinaritatea-in-educatie/Interdisciplinaritatea-in-procesul-de-predare-inv%C4%83%C5%A3are/menu-id-58.html
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dintre diferitele obiecte de Invatamant sunt
nelimitate. Important este ca predarea —
invitarea interdisciplinara sa fie vizuta ca o
modalitate moderna de realizare a eficientei
lectiilor, iar profesorul, pentru a-si atinge
obiectivele propuse trebuie sa se pregateasca
din timp si sa apeleze la capacitatea sa
creatoare.

Predarea - invitarea
interdisciplinara, prin corelarea obiectelor
de studiu reprezintd noul in lectii, care
activeaza pe elevi, le stimuleaza creativitatea
si contribuie la unitatea procesului instructiv
— educativ, la formarea unui om cu o cultura
vasta.

Avantajele interdisciplinaritatii sunt:
e realizarea educatiei elevilor;

e formarea capacitatii lor de a aplica
cunostintele in practica;
o fixeazd i  sistematizeazd mai bine

cunostintele, o disciplind o ajuta pe cealalta sa
fie mai bine insusita.

e permite elevului sd acumuleze informatii
despre obiecte procese, fenomene care vor fi
aprofundate in anii urmatori ai scolaritatii;

e clarifica mai bine o tema facand apel la mai
multe discipline;

e creeazd ocazil
disciplinelor scolare;
e permite aplicarea cunostintelor in diferite
domenii;

e constituie o abordare economica din punct de

de a corela limbajele

vedere al raportului dintre cantitatea de
cunostinte si volumul de invatare.
Caracterul interdisciplinar  apare

deseori in lectii, in mod explicit, dar mai ales in
mod implicit, in special la Modulele din aria
curriculara  ,,Tehnologii” finrudite cu
disciplinele din aria curriculara
»Matematica si stiinte ale naturii”.

Se observa deci ca in vederea atingerii
unor rezultate in folosul pregatirii pentru viata a
elevilor, se depaseste cadrul disciplinei cu
intentia explorarii unor probleme semnificative
ale lumii reale sau a unor probleme relevante
pentru viata cotidiana.

Temele crosscurriculare sunt idei ceva
mai largi care integreaza concepte sau probleme
ale diferitelor discipline, dar de regula cu
»lesire” din scoald catre problemele vietii
(probleme practice).

La disciplinele tehnice, problema
,calitatii” se pune privitor la orice proces
tehnologic si la orice produs — conform
normelor tehnice in vigoare. Totusi, este necesar
sd se insiste pe aspectul educativ, pe schimbarea
de mentalitati pagubitoare, pe sensibilizarea
elevilor, pe faptul ca lor le revin responsabilitati
majore in viitorul imediat apropiat, pe formarea
unor atitudini in raport cu problema calitatii si
a mediului.

,.In Legea Educatiei Nationale se pune
un accent, pentru prima data in Romdnia, pe tot
ceea ce Inseamna transdisciplinaritate,
invatare integratid, examene §i evaludri
transdisciplinare. Motivul pentru care am ales
sd facem acest lucru este evident: atunci cand ai
o problema de rezolvat in viata, niciodata nu iti
pui intrebarea daca solutia a fost invatata la
matematica, la fizica, la istorie sau la geografie.
Doar departamentele universitatii au ziduri
intre discipline. In viata reald nu existd ziduri
intre discipline", a declarat ministrul Educatiei,
Daniel Petru Funeriu.

Tehnologie si educatie — o combinatie
de cuvinte a carei conotatie include, astazi, in
mod obligatoriu  comunicare, colaborare,
dezvoltare, altfel spus - pluridisciplinaritate,
interdisciplinaritate, transdisciplinaritate.

Transdisciplinaritatea priveste - asa
cum indica prefixul ,trans” - ceea ce se afld in
acelasi timp si intre discipline, si inauntrul
diverselor discipline. Din confruntarea intre
discipline, a fenomenelor si proceselor
complexe, transdisciplinaritatea face sd apara
noi puncte de intersectie intre discipline.
Finalitatea ei este infelegerea lumii prezente,
unul din imperativele sale fiind unitatea
cunoasterii.  Transdisciplinaritatea se
deosebeste de pluri si interdisciplinaritate
prin finalitatea sa - intelegerea lumii
prezente.

Abordarea inter si transdisciplinara a
curriculum-ului invatimantului tehnic are ca
scop tocmai intelegerea lumii prezente, care nu
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se poate realiza prin studiul separat, farda sa se
realizeze conexiuni si legaturi intre disciplinele
de specialitate si cele de cultura generala.
Pornind de la aceste observatii este evident ca,
si in procesul de Invatdmant, cu cat gradul de
inter si transdisciplinaritate creste, cu atat
sansele de imbunitatire ale procesului
educational cresc. O solutie pentru realizarea
unui invatamant de calitate o reprezinta
modularizarea disciplinelor. Modulul permite
culegerea cunostintelor relevante, in jurul unui
subiect, folosind mai multe discipline.
Avantajele modulelor constau in flexibilitate si
combinarea lor cu alte module.

In conditiile actuale, in care profesorii
trebuie sd creeze programe, realizand C.D.S.
(Curriculum la Decizia Scolii) / C.D.L.
(Curriculum in  Dezvoltare Locala),
interdisciplinaritatea in cadrul wunei arii
curriculare poate constitui un punct de
plecare. Avand in vedere cele aratate mai sus,
consideram ca interdisciplinaritatea constituie
un principiu ce trebuie aplicat, 0 modalitate de
gandire si actiune, ce decurge din evolutia
stiintei si a vietii economico-sociale.

Obiectivul fundamental al oricarui
sistem educational este formarea la elevi a
culturii generale. Organizarea unilaterala a
informatiei intr-un sistem rigid este Insd total
nepotrivita cu aceastd intentie. Aportul fiecarei
discipline nu trebuie sa se constituie in ceea
ce este specific disciplinelor, ci prin ceea ce au
acestea in comun, elemente transferabile,
elemente care asiguri caracterul general. In
acest fel, prin educatia, in care curriculumul
depaseste barierele unei singure discipline, se
vor forma competentele specifice, dar si
transferabile, necesare dezvoltarii personale a
elevului (competenta de a invita sa invete,
competente sociale, metodologice). Pe baza
unei astfel de educatii deschise si flexibile se
poate realiza specializarea profundd prin
formarea unor competente generale durabile in
timp. Abordarea integrati, specifica
transdisciplinaritatii, este centratd pe lumea
reald, pe aspectele relevante ale vietii cotidiene,
prezentate asa cum afecteaza si influenteaza ele
viata noastra.
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Cunostinte sau competente?
Competente de a sti sau de a face? lata cateva
intrebari des 1Intilnite in randul cadrelor
didactice. Pentru a raspunde corect la ele, sunt
necesare precizari referitoare la notiunea de
competentd: Ce este ea? Care este relatia dintre
competente si obiective? Cum se evalueaza
formarea competentei? Competenta este
capacitatea unei persoane sau a unui grup de
persoane de a realiza o sarcind — de invatare,
profesionald sau sociala — la un nivel de
performanta prestabilit de un standard, intr-un
context dat. Competentele sunt de diferite tipuri,
grade si niveluri de dezvoltare.

Ce va sti sd faca
elevul in urma
invatarii
transdisciplinare?
Elevul este capabil:
* sd interpreteze;

Ce va sti sd facd
elevul in urma

invatarii
monodisciplinare?
Elevul va fi capabil:
" $3 memoreze;

= sareproduca * sd analizeze;
mecanic  sa formuleze;
cunostinte; * sd exprime opinii

» sa scrie dupa personale;
dictare; » siutilizeze

informatia in
scopul rezolvarii

= sa faca rezumate;

= sa evidentieze
idei principale; unei probleme

= 53 faca studii de date;
specialitate pe o« sd identifice si
tema dintr-un solutioneze
anumit domeniu. probleme.

CONCLUZIA este ca, proiectarea
inter sau transdisciplinara nu a condus si
probabil nici nu va conduce la ,,desfiintarea”
disciplinelor; acestea vor continua sd existe 1n
planurile de invatdmant dar, ,,permeabilizate” si
interconectate.

Chiar Programele pentru Olimpiadele
la  Modulele din aria curriculara
»Tehnologii” sunt pe Module, dar subiectele
(respectiv, evaluarea elevilor) sunt realizate
pluridisciplinar, interdisciplinar si
transdisciplinar.

Organizarea invatarii pe  criteriul
disciplinelor formale clasice devine insuficienta
intr-o lume dinamica si complexa, caracterizata



de explozia informationala si de dezvoltarea fara
precedent a tehnologiilor. O Invatare dincolo de
discipline, de rigiditatea canoanelor academice
traditionale poate fi mai profitabila din
perspectiva nevoilor omului contemporan,
metodele si modurile de abordare sunt variate si
pot fi deosebit de inspirate mai ales daca in
aceste demersuri sunt antrenati elevii,
adevarata pepiniera de idei si creativitate.
Subliniem ca esentiale In demersurile
didactice vizand educatia pentru calitate sunt
caracterul  aplicativ si  abordarea
interdisciplinard, cu insertie in realitatea vietii si
a calificarii profesionale alese.
» MONODISCIPLINARITATEA - centrata
pe obiectele de studiu independente;
» PLURIDISCIPLINARITATEA
(MULTIDISCIPLINARITATEA) — o tema,
pentru a carei clarificare se integreaza
continuturi, cunostinte din mai multe discipline;
> INTERDISCIPLINARITATEA —
intersectarea diferitelor arii curriculare; pot lua
nastere noi obiecte de studiu; accentul se pune
pe deprinderi, competente iar pentru formarea
acestor competente se face apel la diverse
contexte de Invatare unde sunt implicate eforturi
de cercetare si invatare prin cooperare;
» TRANSDISCIPLINARITATEA -
reprezintd gradul cel mai elevat de integrare a
curriculum-ului; fuziunea este faza cea mai
complexd si mai radicala a integrarii; este un
demers care 1si propune sa raspunda la intrebari
sau sa rezolve probleme semnificative ale lumii
reale. Cunostinte si competente din diverse arii
disciplinare sunt mobilizate pentru faptul ca ele
pot sprijini demersul de rezolvare a problemei
sau efortul de a raspunde la intrebare.

REZULTATE ALE INVATARII
SPECIFICE ALTOR DISCIPLINE
(MATEMATICA, LIMBA MODERNA,
STIINTE ETC.) NECESARE PENTRU
DOBANDIREA CALIFICARII
PROFESIONALE ,, MECANIC
AGRICOL”

» Limba si literatura romana:
e Morfologie si sintaxa propozitiei
e Comunicare eficientd

o Intelegerea textului scris/ citit

e Utilizarea termenilor tehnici
» Limbile moderne:

e Comunicare eficienta+

o Intelegerea textului scris/ citit
» Matematica:

e Operatii aritmetice de baza pentru
efectuarea de calcule algebrice
simple

e (Gandire logica

e Notiuni elementare de geometrie
plana si in spatiu

» Fizica:

e Fenomene fizice

e Marimi fizice si unitafi de masura
» Tehnologii:

e Desen tehnic

e Organe de masini

e Asamblari demontabile si
nedemontabile

e Caracteristici fizico-chimice
specifice materialelor metalice si
nemetalice

e Simbolizarea otelurilor si fontelor.

e Aplicarea normelor si regulilor de
desen tehnic

e Masurarea lungimilor, unghiurilor

Premize sigure ale succesului sunt

abordarea sistemica a calitatii ca deziderat al
tuturor laturilor existentei umane, de la calitatea
produselor la calitatea mediului, de la calitatea
personala la calitatea societatii etc. si
valorificarea  superioara ~a  exemplului
profesorului si a mediului educational.

Prof. ing. Barbulescu Dimitrie
Prof. ing. Barbulescu Lucia
Liceul Tehnologic ,,Mihai Novac” Oravita
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ARTICOLUL 3

PREZENTARE

Articolul surprinde modul in
care se desfasoara o
activitate didactica in cadrul
grupelor de copii prescolari in
care accentul se pune asupra
povestirii orale Si a
dramatizarii.
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Momentul povestii, altfel

In contextul schimbarilor din noul Curriculum
pentru educatie timpurie, anexd la ordinul ministrului
Educatiei Nationale nr. 4694/02.08.2019 ,,se statueaza, ca
moment obligatoriu, de 10-15 minute/zi, Momentul
povestilor. Aceastd activitate nu se va opri doar la lectura
unui text si la cateva intrebari si raspunsuri pe marginea
acesuia, ci poate contine, chiar dacd in momente/etape/zile
diferite, si redarea continutului textului citit, ca un exercitiu
eficient de exprimare §i comunicare, in care face dovada
intelegerii textului.*

Metoda ,,Poveste, altfel“ a fost implementatd si
experimentata in Ungaria prin programul national
,»Gandeste sanatos” (https://gondolkodjegeszsegesen.hu/) si
a fost argumentata prin faptul ca educatoarele apeleaza tot
mai mult la lecturd in defavoarea povestirii orale, iar
selectarea textelor reflectda mai frecvent actualitatea din
viata copiilor (sarbatori, diferite proiecte) si nu tine cont de
starea emotionala curenta a lor. Metoda ,,Poveste, altfel
ofera posibilitatea unei combindri intre poveste si
dramatizare, incurajand cadrele didactice pentru o abordare
inovativa si eficientd a povestii. Prelucrarea povestii se
realizeaza mai mult prin dramatizare sau jocuri.

Cum se desfasoara o activitate prin metoda
»Poveste, altfel”? Este de preferat ca educatoarea si copiii
sd sa fie la acelasi nivel astfel ca ar fi indicat sa se stea pe
covor, copiii putand fi mai relaxati si cu mai multa libertate
de miscare. Activitatea propriu-zisa are rutine la inceput si
la sfarsit. La inceput salutim povestea personificand-o:
,»Bund, poveste!”, , Salut, poveste!”. Povestirea se face
obligatoriu oral si nu din carte, educatoarea straduindu-se
mai mult s redea continutul, si nu textul in sine. Dupa
povestire urmeaza prima intrebare: ,,Va rog sa inchideti
ochii si sa va imaginati cine afi vrea sa fiti din poveste!”.
Prescolarii vor fi ca niste televizoare pe care educatoarea le
va da mai tare sau mai incet prin atingere pe umar, aspect
vital pentru atmosfera activitatii si coerenta continutului
acesteia. Dupa exprimarea preferintelor pentru personaje,



Activitati in cadrul grupelor de copii din gradinitele cu program prelungit.

urmeaza jocurile si dramatizarile prin care este
prelucrata povestea. Se foloseste comunicarea
verbald si nonverbala, care ajutd la cunoasterea
de sine a copiilor, dar si la cunoasterea celorlalti.
Finalul activitatii se realizeza tot printr-o rutina,
copiii luandu-si la revedere de la poveste in mod
direct: ,,La revedere, poveste!”. In acest fel se
intregeste scenariul construit si se asigurd
copiilor o sigurantd emotionald. Neaparat
educatoarea face aprecieri pozitive la nivel de
grupa, accentudnd focusul emotional al
activitatii, care poate fi: prietenia, increderea,
curajul, teama, agresiunea etc.

Exemplificarea metodei ,, Poveste, altfel”
Tema: solutionarea conflictelor

Datorita caracterului egocentric specific
varstei prescolare, dorinta de a-si insusi acelasi
obiect, de a beneficia de aceasi oportunitate,
poate genera conflicte adeseori aplanate pe
moment de cadrul didactic, dar care pot izbucni
in orice moment din nou. Genul acesta de
activitate poate muta accentul dinspre
acceptarea autoritatii adultului inspre evitarea
unei situatii conflictuale prin implicarea laturi
emotionale a copilului. Nu o sd reusim sa
corectdm o trasaturd negativa prin scoatere in
evidentd,caci este mai important si benefic sa
evidentiem trasaturile pozitive.
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intrebari focus pentru educatoare:
Cum caracterizez relatiile copiilor unii cu
ceilalti? Cunosc simpatiile si antipatiile lor? De
la ce pornesc conflictele in grupa?

Competente:Cunoasterea si
impartasirea trasaturilor pozitive de caracter:
altruism, bunitate etc., recunoasterea
momentelor de colaborare.

Momentul desfasuririi: se poate aplica
in orice moment al zilei: ADP, tranzitii, ADE,
ALA, intalnirea de dimineata.

Materiale didactice: paravan de panza,
proiector de lumina, costume, sortulete, fructe,
ladite, jetoane, urechi de iepurasi, castroane,
cutite si pahare de unica folosinta

Salutul povestii: Se poate folosi orice
formula gen ,,Salut, poveste!”. In continuare ne
asezam cu totii pe covor.

Povestea: ,, Marul” de Viadimir Suteev

Intr-o toamna tarzie, intr-un mar salbatic
golit de frunze, rdmasese un singur fruct in
varful pomului. Iepurasul care tocmai trecea pe
acolo, l-a zarit i s-a hotarat sa-1 dea jos sa-l
manance. Degeaba sarea insa caci la mar nu
putea ajunge. Obosit, cere ajutor unei ciori ce
tocmai poposise pe o creanga. Aceasta il scutura
cu aripa dar marul cazut, ca prin minune o ia la
fuga. Se pare ca picase tocmai in tepii unui arici
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ce se odihnea langa copac si care speriat o ia la
fugd cu acesta 1n spate. Ei, si de acum Incepe
supararea pentru ca fiecare din cei trei considera
cad e marul lui: iepurasul pentru ca l-a vazut
primul, cioara pentru ca l-a dat jos iar ariciul
pentru ca l-a prins. De la cearta se ajunge la
lovituri cu laba, ciocul, infepaturi cu acele, asta
pana cand un urs Intelept 1i sfatuieste sa imparta
marul. De bucurie ca i-a impacat, cei trei ii
daruiesc acestuia ultima bucatd din marul
impartit in patru.

Prima intrebare dupa poveste:”’Va rog sa
inchideti ochii si sa va imaginati cine ati vrea sa
fiti din poveste? Poate sd vorbeasca doar cel pe
care 1l ating.” Copiii participa la discutii si sunt
solicitati sa-si justifice optiunea.

ADP Teatru de umbre — In spatele unui
paravan de panza alba se amplaseaza o sursa de
lumind iar copiii costumati in personajele
povestii( iepuras-urechi proeminente, arici-
pelerina cu tepi, cornete de hartie lipite pe panza
etc.) vor crea umbre. Un alt copil, povestitorul
va relata Intamplarile iar copiii costumati vor
trebui prin gesticd sd redea sentimenetele si
actiunile peronajelor.

Aria de dezvoltare:
verbala a unor emotii.

Tranzitii: “Iepurasii isteti” — joc de
migcare Toti copii vor avea urechi de iepurasi.
Ei vor afla ca Mos Martin si-a pierdut fagurele
de miere iar pentru fiecare bucata din el primita
va oferi un morcov. Aceste bucati sunt ascunse
prin clasd. Educatoarea va avea posibilitatea sa
observe daca copiii care gasesc mai multe bucati
din fagure, vor oferi celor care nu au gésit deloc
pentru a putea primi si ei cate un morcov. Se va
apela la emotia copiilor, spunandu-li-se ca cei
ce nu vor primi morcov vor suferi de foame. Sau
daca doi copii gdsesc o bucata decat sd se certe
pentru ea mai bine sa caute impreund inca o
bucata.

Aria de dezvoltare: evitarea conflictului
prin intr-ajutorare.

DOS Activitate gospodareasca Opt
mere stau frumos intr-un cos. lar copiii sunt 15.
Cum le Tmpartim ca s ajunga la toatd lumea? La
fel ca in poveste le tdiem bucatele si facem o
salata de fructe din care vom servi cu totii.

exprimare non
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Aria de dezvoltare: dezvoltarea unor
emotii pozitive In obtinerea unui produs prin
colaborare.

ALA Joc de rol “La piata” Pe taraba
sunt ladite cu fructe. Vanzatorul trebuie sa
rezolve conflictele aparute cand mai multi
cumparatori doresc aceleasi fructe.

Aria de dezvoltare:
capacitatii de a media conflictele

Despartirea de poveste: Ne asezam in
cerc, ne prindem de maini §i spunem: ,La
revedere, poveste!“

Dezvoltarea

Prof. Taran Mihaela
Gradinita cu Program Prelungit Bocsa

LEGENDA IMAGINILOR, pagina 8: Membrii unei grupe
de elevi de la gradinita cu Program Prelungit Bossa in
timpul unor activitati
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ARTICOLUL 4

Dimensiuni ale profesiei de
educator in clasa ,Step by
step”

PREZENTARE

Lucrarea de fata prezintd Acest lucru il pot realiza cu usurintd prin
dimensiunea profesiei de desfisurarea activitatii mele in cadrul acestei alternative la
educator, in ceea ce priveste Gradinita P.P.,, Floarea- Soarelui” Resita, dar si tinand cont

desfagurarea procesului ca una din provocdrile in fata careia se plaseazd educatorul
instructiv-educativ in

alternativa educational care 1si desfasoard activitatea intr-o clasa ”Step By Step”
STEP BY STEP”. este aceea cd trebuie sa-si puna in valoare propria experienta
didactica si sa apartina tipului activ-pozitiv. Pentru ca
procesul educational sa fie -creativ, interdisciplinar,
complex, sd-i stimuleze pe copii in vederea asimilarii
informatiilor, am cdutat sa desfasor activitati educative cu
caracter integrat i cu o abordare complexa a continuturilor.

Din acest punct de vedere, programul Step by Step,
preluat in Romania de Centrul pentru Educatie si Dezvoltare
Profesionala, a lansat actiunea numita ,,Crearea claselor
dupa nevoile copiilor”, care promoveaza educatia centrata
pe copil, ce respecta stilul individual de invatare si stadiile
de dezvoltare ale copilului.

Programul Step by Step se bazeaza pe faptul ca
dezvoltarea optima a copiilor este asiguratd prin implicarea
lor intrinseca in procesul educational, copiii fiind In centrul
activitatilor gradinitei, in fata unor situatii-problema, invata
descoperind, le este incurajatd initiativa, interesul si
curiozitatea pentru lucruri noi, increderea in fortele proprii,
toleranta, comunicarea, exprimarea libera de opinii §i stari
sufletesti, lucrul in echipa; strategiile didactice sunt active,
participative, iar parintii sunt parteneri activi in procesul
educational, fiind mereu preocupati de satisfacerea
trebuintelor individuale ale copiilor.

Ca urmare, se impune ca abordarea curriculumului
sa fie centrat in jurul a trei directii fundamentale pe care se
pot plia strategiile formative destinate educabililor:
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e Dezvoltarea liberd, integrala si
armonioasa a individualitatii umane
e Formarea personalitdfii autonome
e Asumarea unui sistem de valori care sunt
necesare pentru implinirea si dezvoltarea
personald, pentru
incluziune sociala, etc.

Asadar, spre deosebire de invatdmantul
traditional, mediul educational pe care il
realizez in programul Step by Step din grupa
este unul atractiv, stimulativ, securizat, in care
copiii se simt confortabil. Copiii sunt asistati,
indrumati si incurajati sa exploreze, sa aiba
initiative, sd creeze si sd invete prin joc si
descoperire. Programa parcursd cu copiii se
incadreaza in coordonatele generale propuse de
curriculumul national la care se adauga
elemente specifice proprii. Grupa este un loc in
care copiii vin cu placere, deoarece metodele pe
care le folosesc raspund diversitatii lor,
invatarea este bazata pe cooperare, copiii sunt
sprijiniti pentru a avea succes.

Pentru dezvoltarea proceselor cognitive
am considerat ca trebuie sa individualizez actul
didactic, precum si sa-1 realizez prin parteneriat
cu familia, actionand in directia formarii unui
mediu de invatare favorabil, oferindu-le copiilor
materialele necesare demersurilor abordate.

Alternativa ,,Step By Step” propune in
acest sens realizarea actului didactic prin
reuseste sa se desprinda treptat de stilul de lucru
fragmentat din Invatdamantul traditional, in care
accentul va cddea pe actiunile de grup si nu pe
cele cu intreaga clasd, in care o idee trece
granitele diferitelor discipline §i organizeaza
cunoasterea in functie de noua perspectiva,
respectand tema de interes. Alaturi de abordarea
interdisciplinara, = predarea  integrata a
cunostintelor este consideratd o strategie
modernd de organizare si desfasurare a
continuturilor, iar conceptul de activitate
integratd se referd la o activitate in care se
imbratiseazd metoda de predare-invatare a
cunostintelor imbinand diverse domenii si
constituirea  deprinderilor si  abilitatilor
prescolaritatii.

Tn sfera activitatilor integrate, am ciutat
ca abordarea realitatii sa se realizeze printr-un
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demers global, granitele dintre categoriile si
tipurile de activitati didactice sa dispard, sa se
contopeasca intr-un scenariu unitar, de cele mai
multe ori ciclic, in care tema s-a lansat
investigatd cu mijloacele diferitelor stiinge.
Activitdtile integrate au fost cele prezente in
planificarea calendaristica, proiectate conform
planului de 1invatdmant, orarului aferent
nivelului de varsta. Activitatile integrate au fost
generate de subiecte stabile planificate pentru
tot timpul anului, cum ar fi: fenomene ale
naturii, plante, animale, tradifii sau subiecte
dinamice ce se evidentiaza la un moment dat,
trezind puternic atentia si interesul copiilor.
Aceste activitati au fost desfasurate integrat
dupa un scenariu elaborat de mine, ce a inceput
cu intalnirea de dimineatd, initiata in fiecare zi
si care s-a realizat: sub forma unei povestiri, a
intalnirii cu un personaj, a vizitei unei persoane
adulte, prezenta unui animal, o intdmplare traita
sau imaginatd, un eveniment social sau
eveniment special petrecut in familie.

Scenariul elaborat i-a orientat pe copii sa
opteze pentru diverse centre in posibilitatea
alegerii domeniilor de invatare si a materialelor.
Varietatea acestora i-a incurajat sa manifeste, sa
observe, sd gandeascd, sd-si exprime ideile, sa
interpreteze date, sa faca predictie; de exemplu
alfabetizarea, le-a oferit posibilitatea de a-si
exersa liber opiniile, de a audia povesti, de a crea
povesti, a motiva stari sufletesti, a dezvolta
dialoguri.

In ceea ce mi priveste, am cautat si
realizez un invatdmant integrat si  prin
amenajarea salii de clasd pe centre de activitate
(Alfabetizare,  Stiintd, = Matematicd/Jocuri
manipulative, Arta, Joc de rol, Materiale de
constructie). In cadrul acestor spatii amenajate,
copilul poate manifesta interes si curiozitate,
poate lucra in echipd ori individual, poate da
frau liber imaginatiei, poate explora, se poate
juca cu materialele puse la dispozitie.

Organizand intreaga activitate zilnica in
centrele de activitate, am oferit, totodata copiilor
ocazia de a se manifesta independent, asigurand
un invatamant individualizat, iar eu am avut
prilejul de a-i observa si cunoaste mai bine, de
a le aprecia comportamentul si de-a evalua
progresele si lipsurile in formarea unor
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priceperi, in modul de a reactiona la situatiile
impuse de viata in colectiv.

Clasa axata pe necesitatile copilului a
favorizat individualizarea. In acest sens am
initiat activitati care sa-i faca pe copii sa se simta
implicati si stimulati. Invatarea individualizata
si diferentiata am aplicat-o in multe activitati din
care exemplific: desfasurarea unui joc logic
matematic ,,Jocul celor trei cercuri”. Astfel in
etapa de verificare a cunostintelor referitoare la
atributele pieselor geometrice, au raspuns copiii
cu nivelul cel mai scdzut de dezvoltare. Copiii
cu nivel mediu au agezat piesele geometrice in
locurile cerute de regula jocului, iar cei cu
nivelul cel mai ridicat de dezvoltare au fost
antrenati in desfasurarea jocului pe tot parcursul
acestuia, la corectarea greselilor colegilor.

Pentru copiii care s-au manifestat printr-
o capacitate slaba la efort si concentrare, cu un
ritm lent in rezolvare diferitelor sarcini, cu o
emotivitate excesiva am adoptat metode
diferentiate de lucru in cadrul centrelor de
activitate: lauda si evidentierea fiecarui progres
inregistrat, chiar atunci cand sarcinile nu au fost
prea grele; antrenarea In jocuri distractive prin
asumarea unor roluri direct participative;
oferirea diferitelor ocazii de a-si exprima
propriile idei, de a se impune cu un anumit
concept format.

La un copil dotat intelectual si totusi
hiperactiv, care este tot timpul in miscare si pare
a fi neatent si uneori impulsiv, care nu se
concentreaza asupra detaliilor, comite erori din
neglijentd, nu duce actiunea la bun sfarsit si se
apuca de altceva fara a finaliza ceva concret, am
stimulat aptitudinile sale in crearea povestilor
dupd imagini, in schimbarea sfarsitului unor
povesti, In crearea unor constructii interesante,
in gasirea unor raspunsuri la anumite intrebari
folosind metode interactive ca brainstorming-ul,
i-am dat responsabilitati care sa-i dezvolte
abilitatile de lider.

Chiar daca la intrarea in gradinitd unii
copii au prezentat lacune, care i-a diferentiat de
ceilalti, cauzate de o dezvoltare psiho-
intelectuald mai lenta, tratarea personalizata si
individualizatd a fiecaruia a constat in
indeplinirea unor sarcini de lucru aparte,
corelate cu necesitatile de dezvoltare a fiecarui
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copil, dupa potentialul lor, dupa aptitudinile si
interesul manifestat de ei. Fisele individuale cu
sarcinile de rezolvare in mod diferentiat au fost
pregdtite cu atentie si dupa cunoasterea fiecarui
copil in parte.

Pot spune ca alternativa ’Step by Step”
considera copilul ca o persoanda demna de
respect, unica, cautdnd sa-i asigure o
continuitate individuald 1n dezvoltare, sa
achizitioneze si sd dezvolte aptitudini fizice,
cognitive, emotionale, etico-morale, artistice,
teoretice, sociale si practice pentru a participa la
o societate democratica, deschisd. Ca urmare,
pe langa activitatile desfasurate in clasa copiii
au fost mobilizati in activitdti extracurriculare,
proiecte educationale diverse: social- caritabile,
de protejarea mediului, voluntariat, educatie
non-formala, rutierd, etc. In desfisurarea acestor
proiecte am avut ca parteneri parintii copiilor,
comunitatea, alte unitati scolare.

Cadrul didactic trebuie sd inteleaga
esentialitatea profesiunii sale pentru evolutia
unei societati; ceea ce se petrece in unitatea
scolard, in clasd poate determina istoria unui
neam, oricat ar parea de bombastic. “Clasa nu
este atat un loc unde dupa un ritual academic se
trateaza un subiect din programa. In clasi se
invatd mai mult decit o materie, se invatd o
lectie de viatd”(Ruxandra Gherghinescu).

Prof. Streianu Anisoara
Gradinita cu Program Prelungit ’Floarea-Soarelui”
Resita

SCOALA CARAS-SEVERINEANA nr. 3 2019



ARTICOLUL 5

PREZENTARE

Intr-o  societate in care
informatia abunda, ,a alege”
in  educatie devine ,a
descoperi” si a adapta
descoperirea  la  nevoile
prezentului si , daca e posibil
sa le anticipezi, la nevoile
viitorului. Cum totul este in
schimbare, strategia prin care
abordam educatia  este
necesar sa se adapteze
prezentului. Stiinta moderna
vorbeste despre creativitate in
managementul afacerilor,
imaginatie Tn medicina, iar
concluzia este c& rationalul
devine o baza solida ce da
voie irationalului sa
construiasca noi ipoteze, ce
vor duce intr-un fel sau altul la
evolutie.

A-i obisnui pe elevi cu aceste
tendinte ramane o provocare
pentru noi, adultii si un prim
pas in a-i forma 1l constituie
crearea in spatiul didactic a
unor contexte de Tnvatare Tn
care imaginatia si creativitatea
elevilor se pot manifesta.
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Alternative educationale
pentru generatia de azi si de
maine: Alternativa Step by
Step

Variantd alternativd la Invatimantul traditional,
invatdmantul Step by Step aduce cateva elemente de
organizare a procesului didactic ce vin 1n sprijinul
invatatorului modern: programul zilnic de 8 ore este impartit
in trei parti esentiale: Intdlnirea de dimineatd (2 ore),
desfasurarea de activitati pe centre de lucru (2 ore),
evaluarea si activitatile de dupa-amiaza, in care se permite
o interventie individualizata.

Clasele step sunt spatioase, mesele sunt cinci la
numar §i reunesc maxim sase copii la o masa, denumita
centru de activitate. Centrele pot fi: citire, scriere,
matematica, joc de rol, stiinte, arte, studii sociale, constructii
si pot propune diverse activitati corelate cu domeniul al
carui nume il poarta, tinand cont, evident de particularitatile
de varsta ale celor educati.

Elevii isi aleg, la inceputul zilei activitatea cu care
doresc sa inceapa, apoi vor schimba centrele, mutandu-se tot
grupul de la 0 masad la alta, in sensul acelor de ceasornic.
Pana la finalul zilei, elevii vor parcurge toate centrele, prin
patru rotatii succesive.

In intalnirea de dimineatd, elevii stau in semicerc, iar
invatitorul, in plen, reactualizeaza si consolideaza
cunostintele dobandite, transmite informatii noi si se asigura
ca toti elevii ajung la un nivel minim de noi achizitii ce le
vor permite desfasurarea de sarcini propuse in acea zi la
centre. In acest scop, invatitorul va concepe un mesaj pe o
coald de flipchart in care integreaza continutul nou si
caracteristicile acestuia pe notiuni deja invatate si propune,
prin intermediul unei activitdti interactive participarea
elevilor la exersarea noii deprinderi. Odata dobandite,
acestea vor fi utilizate de elev in etapa a doua, munca la
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centre, unde invatatorul explica sarcinile de
lucru si lasa elevului libertatea de a le rezolva.
Invatitorul devine un facilitator care pune la
dispozitie materialele necesare fiecarui centru si
intervine doar daca este solicitat pe parcurs,
pentru a da explicatii suplimentare sau pentru a
evalua. Referitor la evaluare, acesta se
realizeaza descriptiv, comunicandu-i elevului
greselile si oferind posibilitatea de a le corecta
singur.

Dupa 30-40 de minute, invatatorul se
asigura ca toti elevii au realizat sarcinile de la
centre si se reunesc n semicerc pentru a evalua
activitatea. Aici intervine etapa de evaluare si
autoevaluare a rezultatelor. Momentul poate fi
urmat si de o pauza activa muzicala, de miscare,
antrenanta sau de respiratie profunda pentru
linistire. Apoi se rotesc centrele. Pauzele isi au
rolul lor in programul step: dupa intalnirea de
dimineatd are loc o pauzd de 20 de minute,
exista pauza de masa, pentru servirea pranzului,
pauza de joaca 1n aer liber, si scurte pauze dupa-
amiaza, de gustare.

Dupa-amiaza se pot desfasura activitati

frontale de limbi strdaine, joc si miscare,
dezvoltare personala. Specific step este si faptul
ca, pe parcursul centrelor, sunt 2 nvatatoare la
clasa.
Programul Step by Step pentru copii are drept
fundament credinta fermda 1n principiul
democratiei. Pe masura ce examineaza nevoile
elevului din clasele primare, Programul Step by
Step promoveaza neincetat sisteme de valori ca:
respectul reciproc, responsabilitatea dintre
adulti si copii, onestitatea, grija si seriozitatea.
Adultii care modeleaza intentionat aceste valori
prin interactiunile lor continue cu copiii de opt,
noud si zece ani, i1 invata de fapt pe acestia
caracteristicile vitale ale liderilor viitorului.
Aceste caracteristici stau la baza dezvoltarii
caracterului 1n Programul Step by Step.
Invatatorii 1i ajutd pe elevi sa ia decizii si sa-si
asume responsabilitati si sd-si exprime propriile
opinii, li se cere sda pund intrebari si se
stimuleaza discutiile.

Autorii  Programului Step by Step
definesc ca responsabilitate de prima importanta
necesitatea credrii unui nou model educational
care sa-1 faca pe fiecare elev constient de

16

interdependenta  tuturor  lucrurilor  din
viata. Elevii au diferite stiluri de invatare si de
aceea una din cele mai grele incercari ale
invatitoarei este satisfacerea nevoilor tuturor
elevilor. Invatitoarele trebuie si invete sa
inteleagd diversele stiluri de Invatare si sa
adapteze mediul de invatare la nevoile fiecarui
copil. Procesul de invatamant centrat pe elev
este o alternativd dificila la procesul de
invatamant traditional.

Una dintre caracteristicile importante ale
acestei optiuni este natura construitd a ei.
Profesorul si elevul sunt obligati sd schimbe
intre ei idei, sentimente si cunostinte, astfel incat
s ajunga la o constructie educationala solida. In
cadrul acestui proces, atat elevul, cat si
profesorul aduc cu ei propriile abilitati, valori,
prejudeciti, limitdri si idei creative. In mod
ideal, aceste schimburi se fac intre doua
persoane care cunosc perfect ce pot si ce stiu. In
realitate, elevul este n plin proces de formare al
personalitatii si inteligentei. El invata constant
noi lucruri, isi modifica aspiratiile si interesele,
construieste noi relatii si isi dezvoltd noi
abilitati. Pe de alta parte, nici macar profesorul
nu se cunoaste intotdeauna suficient, atat din
punct de vedere psihologic, dar mai ales
profesional, dupa cum si propriile sale aspiratii,
interese i abilitdti sunt 1Intr-o continud
dinamica, poate nu complet constientizata
pentru a fi valorificate optimal in activitatea
didactica.

Rolul nostru este, In mare masura, de
facilitator al dezvoltarii elevului. Desigur, se
asteaptda de la noi sd Indoctrindm elevii
(transmitandu-le norme morale si ideologice
dezirabile), sa 11 pregatim pentru viata sociald
intr-un sistem social dat (democratie), sa ii
capacitdm cu abilititi necesare pe piata fortei de
munca (ca sa fie eficienti socio-economic).
Presiunile sistemului social nu trebuie sd ne
faca, insa, sa uitdm ca beneficiarul principal al
educatiei trebuie sa fie elevul; dorintele, valorile
si scopurile sale primeaza intotdeauna. Degeaba
indoctrindm elevii, daca ei nu ajung sa inteleaga
normele, sd adere constient, voluntar si constant

la ele. Degeaba 1ii pregatim sda adopte
comportamente sociale dezirabile la nivel
macrosocial, daca el nu dezvolta
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In vizita la Muzeul de locomotive cu abur din Resita.

comportamente sociale adecvate in grupurile lor
de referintd. Degeaba 1i pregiatim pentru o
profesie, daca aceasta nu satisface aspiratiile lor
profesionale. Autocunoasterea este, mai intai,

baza unei Iinvdtdri programate, constiente,
sistematice.
Invitarea poate fi si incidentala,

culturald, dar aceste tipuri de invatare scapa
controlului educatorului. Ca si profesori, este
necesar sd stim care sunt limitele noastre,
convingerile  si  valorile  educationale.
Autocunoasterea este, In acelasi timp, finalitatea
ultima, ideald, a educatiei. Din perspectiva
dezvoltarii, viata este un proces de
individualizare, proces care are ca scop
devenirea noastra ca persoane distincte, unice.
Autocunoasterea este cheia acestui proces.
Evident ca toate eforturile educationale conduc,
intr-o forma sau alta la aceastd finalitate. Ne
identificam, de cele mai multe ori, cu statute
sociale oferite de educatie.

In concluzie, autocunoasterea este
importantd pentru noi, profesorii, dar si pentru
elevi. Autocunoasterea este baza
individualizarii elevului. Cunoasterea nevoilor
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educative ale celor pe care 1i educam este la fel
de importanta ca si cunoasterea nevoilor noastre
profesionale.

Prof. Kiss Dora Alina
Colegiul National ,, Traian Lalescu” Resita

17



ARTICOLUL 6

Importanta cunoasterii
elevilor si a adaptarii
continuturilor la specificul

PREZENTARE fiecarui tip de deficienta

»,1oti copiii au dreptul de a fi . . .. C e .
educati impreuna, oricare ar fi Educatia reprezinta activitatea §pe01allzata, .§p601ﬁc
dizabilitatea/ handicapul sau umana, desfasuratd iIn mod delierat prin care se mijloceste
dificultatile de invatare”. raportul dintre om si factorii de mediu, favorizand

dezvoltarea omului prin intermediul societatii si societdtii
prin intermediul omului.

In ”Terapia educationali complezi si integrati —
programe educationale pentru elevii cu dificultati de
invatare” M. Vlad preciza: ” Terapiile specifice - de
invatare, de comunicare, de adaptare, de socilaizare, de
integrare — nu sunt o practica frecventa in invatamantul de
masi. In invatimantul special, aceste terapii se realizeazi,
dar, de cele mai multe ori vizeazd doar limbajul,
comunicarea, corectarea vorbirii, demutizarea, orientarea
sau mobilitatea, omitandu-se ce este mai important:
dezvoltarea si devenirea acestui copil/elev prin invatare si
socializare.

Programele de adaptare si integrare sociala sunt cele
care vizeazi direct aceste aspecte.in psihopedagogia
Speciala se utilizeaza o serie de concepte ce cuprind intreaga
arie privind instructia si educatia copilului/elevului
deficient:

e Schema de interventie 1n care este cuprins
copilul/elevul deficient: identificare-diagnoza-
orientare-interventie-recuperare/abilitare-
integrare;

e Selectia criteriilor in functie de care se realizeaza
actul educational, activitate esentiald ce este
subordonata scopului general al educatiei speciale
de instruire adaptata si de interventie specifica.

Astfel s-a convenit asupra sintagmei de copil/elev cu
cerinte educative speciale, care desemneazd necesitatile
educationale complementare obiectivelor generale ale
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educatiei si invatdmantului, care solicitd o
educatie adaptatd particularitatilor individuale
si/sau caracteristicilor educatiei unei anumite
deficiente de invatare, precum si o interventie
specifica prin reabilitare/recuperare
corespunzatoare.

Atentia cadrului didactic se indreapta in
primul rand asupra catorva elemente:

e educatie adaptata particularitatilor

individuale;

¢ cducatie adaptata caracteristicilor

unei anumite deficiente;

e educatie printr-o interventie specifica

corespunzatoare;

¢ necesitati educationale

complementare.

Atat scoala obisnuitd cat si scoala
speciala marcheazd tendinta spre scoala
inclusivd centratd pe cuprinderea tuturor
copiilor cu sau fara cerinte educative speciale, in
limita potentialului de invatare, valorizand
fortele copilului.

Abordarea copilului/elevului cu cerinte
educative  speciale  necesita  adaptarea,
procesului instructiv-educativ si compensator-
recuperatoriu, la potentialul de dezvoltare al
fiecarui copil/elev. L. Bochis 1in cadrul
materialul elaborat pentru disciplina — Didactica
invatdmantului special si special integrat
evidentiaza importanta cunoasterii
copiilor/elevilor si a adaptarii continuturilor la
specificul fiecarui tip de deficienta.

1. Principiul unitatii/corelatiei dintre
senzorial si rational, dintre concret si abstract in
predare-invatare (cunoscut si sub denumirea de

principiul intuitiei) - conform acestui principiu,
orice proces de cunoastere se sprijind pe
perceptie, iar elevii au nevoie de suport intuitiv
in  intelegerea  si  asimilarea  noilor
cunostin‘;e/informatii

individuale, diferentiate- acest principiu poate
fi, realizat prin respectarea particularitatilor
psihice determinate de tipul si gradul
deficientei. In legiturd cu acest principiu
actioneaza o reguld, si anume stabilirea unor
corelatii logice intre cunoscut §i necunoscut,
intre simplu si complex, iIntre particular si
general, Intre concret si abstract.

3. Principiul respectarii particularitatilor
de wvarstd si individuale- conform acestui
principiu, in activitatea educativ-recuperatorie
trebuie sa tinem seama de relatia existenta intre
invatare si nivelul de dezvoltare al elevului, cu
respectarea particularitatilor individuale, a
naturii interioare si a personalitatii educatului si
valorificarea optima a potentialului intelectual si
aptitudinal al acestuia.

4. Principiul sistematizarii, structurarii si
continuitafii - acest principiu vizeaza necesitatea
de a asigura succesiunea activitatilor educative
dupa o logica strictd a informatiei, de a selecta
si corela cunostintele dupa esentializarea lor, de
a le integra si sistematiza in sisteme evolutive
corespunzatoare (concentrice si liniare), de a
programa procesele si operatiile cognitive in
vederea dezvoltarii ritmice si intensive a
capacitatilor de cunoastere din partea elevului
cu cerinte speciale.

Elevii sunt diferiti, fiecare

.F\ — este interesat de un anumit

' lucru sau aspect din cadrul

programei scolare. De

1 aceea, cunoasterea elevilor
este foarte |mportanta

\ ’ ~
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5. Principiul integrarii teoriei cu
practica- acest principiu exprima necesitatea
stabilirii unei legaturi directe intre insusirea
cunostintelor teoretice si aplicarea lor in conditii
practice variate. Cerintele acestui principiu
prezinta o serie de avantaje in procesul educativ-
compensator, mai ales pentru elevii cu
deficiente mintale si senzoriale.

Noile deschideri si inovatii promovate
de educatia incluziva au determinat conturarea
unor principii care vin sd sustind activitatea
educativa din scoli si alte servicii educationale
si recuperatorii pentru elevii cu cerinte speciale
(Asociatia Nationala pentru educatia cerintelor
speciale in Marea Britanie - NASEN, 1999):

e principiul drepturilor egale- fiecare fiinta
umana are dreptul la o dezvoltare personala,
sociala si intelectuala si trebuie sa aiba
asigurate ocaziile de a-si desavarsi potentialul
propriu de dezvoltare;

e principiul unicitatii si individualizarii- fiecare
fiintda umana este unicd prin raportare la
trasaturi de caracter, interese, abilitati,
motivatii si nevoi de Invatare;

e principiul diversitatii- sistemul educational
trebuie astfel proiectat Incat sa ia in calcul si
sd-si asume intreaga diversitate a categoriilor
de beneficiari carora li se adreseaza;

e principiul accesului si participarii- toti cei
care au nevoi/cerinte speciale de invatare
si/sau dizabilitdfi trebuie sa aiba acces la o
educatie adecvata si de calitate.

Orice copil are o serie de particularitati,
caracteristici care se referd la modul, stilul,
ritmul si specificul invatarii sale. In acelasi timp
o serie de copii au particularitati ce indreptatesc
un sprijin suplimentar, activitati specifice pentru
realizarea sarcinilor de invatare; este vorba de
cerinfe speciale, diferite de ale majoritatii
copiilor si care determina masuri specifice.
Cerinte speciale poate avea orice om/copil in
anumite perioade, pentru ca cerintele speciale
acoperd o realitate extrem de variatd, complexa
si dinamica - de la probleme simple, determinate
de dezvoltarea tipica a individualitatii si
persoanei, pana la problemele unice, care nu se
pot rezolva decat cu o interventie speciala si
specifica.
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O primd dezvoltare a programei de
“Terapie educationald compexa si integratd” a
aparut In 1992, fiind organizata dupa conceptia
modulard si avand ca punct de plecare un
corriculum model pentru deficientii mentali
elaborat de Carol Ouvry in 1987 si structurat pe
patru arii de dezvoltare:

e Aria de dezvoltare fizica, avand ca obiectiv
central/global miscarea cu componentele:
motricitatea grosierd, imaginea corporala,
fizioterapia:

e Aria de dezvoltare perceptivd, avand ca
obiectiv central/global perceptia motorie si
constientizarea senzoriald (vizuald, auditiva,
olfactiva, proprioceptiva);

e Aria de dezvoltarea intelectuald, avand ca
obiectiv central/global formarea abilitétilor
cognitive  (abilitati  logico-matematice,
formarea conceptelor, intelegerea situatiilor,
formarea proceselor cognitive), precum si a
comunicarii (receptiva sau expresiva);

¢ Aria de dezvoltare personald si sociala avand

ca obiectiv central/global independenta
copilului intr-un mediu cat mai restrictiv cu
componentele: autonomia personala
(autoservirea, autoingrijirea), autonomia

sociala (adaptarea la viata cotidiand) si
competentele sociale.
Integrarea acestor copii/elevi reprezinta
o actiune exercitatd direct asupra lor si care
implicd o continud transformare si restructurare
a potentialului si a insusirilor individuale.
Procesul de integrare constituie 0 actiune
complexd care genereaza o fuziune intre
elementele  personalitatii  si  elementele
sistemului social. Abilitatile si competentele
necesare adaptarii si integrarii sociale sunt
rezultatul unui proces continuu de invatare si
antrenament al deprinderilor copilului in situatii
diverse de viata. Copilul/elevul cu cerinte
educationale speciale va beneficia de programe
educationale care sa asigure In primul rand
terapia si recuperarea, facilitdnd astfel adaptarea
si integrarea sa in societate. Comunitatea trebuie
sa intervind in vederea acceptarii copilului cu
deficiente, fard discriminare.

Prof. Buda Mihaela Alina
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ARTICOLUL 7

PREZENTARE

Lucrarea fisi propune sa
prezinte, fara a fi exhaustiva,
evolutia imaginii dascalului de
ieri pana la profesorul pentru
invatamant primar al zilelor
noastre Si provocarile
contemporane.

SCOALA CARAS-SEVERINEANA nr. 3 2019

Invatatorul... modern sau
dascalul zilelor noastre

Motto:
,,Cuvéantul e atat de bogat in intelesuri, incat uneori, el
comunica mai mult decat trebuie...”

lon Cristoiu

Pe scoala romaneasca actuald o aflam permanent
intr-un efort de schimbare si adaptare la cerintele societatii
democratice contemporane. Modernizarea si alinierea
calitatii sale la nivelul standardelor educationale europene,
cer o analiza atentd si actualizata, In concordanta cu evolutia
sistemelor de invatdmant al celorlalte state europene
membre ale Comunitatii Europene, indeosebi.

Dacd 1n tarile mai dezvoltate din Uniunea
Europeand, cum sunt Germania, Austria, Franta, Finlanda,
Danemarca, Belgia, care devin ,,etalon” pentru noi, raportul
dintre cadrul didactic si numarul de elevi este de 1:10 sau
1:14, unde baza materiala este asigurata de catre stat pentru
unitatile de invatamant si este mult mai dezvoltata, implicit
mai eficientd, alaturi de fondurile proprii si private, tara
noastra se confruntd incd la nivelul invdtdmantului cu
dificultati ce se reflecta atat n activitatea si conditia elevilor,
cat si a cadrelor didactice. Diversii factori negativi care
interactioneaza in desfasurarea optimd a procesului de
invatamant, fard sa fie combatuti duc la formarea unei
imagini neclare, si, de asemenea negative, eronate asupra
unui sistem de valori ce a dus la aparitia unor minti
stralucite, savanti si oameni de seama in cele mai noi
domenii ale cunoasterii. Toate aceste valori ce duc mai
departe numele unei natii de oameni intelepti, educati se
datoreaza intr-un singur cuvant invatatorilor, dascélilor.

Putem aduce in atentie plurivalenta dascdlului ce
trebuie sd indeplineascd multiplele cerinte ale sistemului de
invatdmant prin adaptarea multor roluri pedagogice cu
succes: serios, infantil, sef, supus, bland, exigent, apropiat,
distant, lider, concurent, dirijor, jucdtor,...., si enumerarea
poate continua, deci o multitudine in aparenta contradictii,
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Dascalul, o persoana cu influenta

dar, 1n esentd reprezentarea motorului
activitatilor pe care le desfasoara, liantul ce duce
la legarea unor noi relatii in colectivul clasei, si
nu numai.

Elevul nu este obiect al educatiei, ci
subiect al propriei sale formari, fiind partenerul
autentic al dascalului sau. O persoana care educa
este cel care ofera aprecierea fara de care nu
poate exista nici o legatura, nici viitor, nici
colaborare pozitiva, deoarece fiecare elev simte
nevoia de a fi pretuit si iubit. Invititorul
demonstreaza elevilor rezonanta sa la asteptarile
lor prin fiecare cuvant, gest, prin grija ce le-0
poartd mereu tratdndu-i ca personalitati unice.
Le da sentimentul sigurantei recunoscand
meritele elevilor de cate ori are ocazia. El
trebuie sa manifeste o atitudine pozitiva fata de
conduita elevilor creativi, deoarece se stie faptul
ca acestia se desfasoara spontan, avand de
fiecare datd manifestiri inedite, raspunsuri
originale, crednd impresia unui nonconformism.
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Un bun psiholog trebuie sa stie intotdeauna ce
este, ce reprezinta fiecare individualitate din
colectivul clasei, iar un bun pedagog stie sa
imbine caracterisiticile fiecaruia cu metodele,
procedeele corespunzatoare pentru a obtine
conectarea individualitatilor intr-un intreg
armonios.

Pentru a fi in pas cu vremurile si
tendintele actuale privind inovarea in sistemul
educational, este necesarda interconectarea
traditiei cu tehnologia, artei cu mecanicismul,
superficialitatii cu sensibilitatea deoarece si
dascalul zilelor noastre, inclusiv profesorul
pentru invatdmant primar, devine creator,
slefuitor, culegator al frumosului, pregatind
lumea de azi pentru cerintele societdtii
viitorului.

Prof. Groze loana Maria
Liceul de Arte ,,Sabin Pauta” Resita
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ARTICOLUL 8

PREZENTARE

,O scoald incluzivd este o
scoala deschisad catre orice
elev, o scoald care primeste
orice elev, il valorizeaza si il
face sa se simta acasa. Este,
as spune, scoala ideala, unde
toatd lumea se duce cu
placere si toti copiii sunt ajutati
sa-si atingd  maximumul
potentialului nativ. Este scoala
care ofera sprijin accentuat
pentru acei copii care au
nevoie in mod deosebit de el".

SCOALA CARAS-SEVERINEANA nr. 3 2019

Scoala, cu bune si cu rele...!

Desigur, exista si scoli unde lucrurile nu se intampla
astfel, dar de cele mai multe ori, sprijinul oferit copiilor
nu este pe masura nevoilor acestora. Cu alte cuvinte,
politica scolii romanesti este oarecum ,,Aceasta e stacheta,
sari!". Dar ce face scoala pentru a-| ajuta pe elev sa sara? Ce
facem pentru cei care au dificultati in a atinge stacheta?

Tendinta de a ignora copilul care are un ritm de
invatare mai lent e un fenomen foarte raspandit, si nu se tine
cont cd acel copil nu are neaparat un nivel scazut de
inteligenta, ci pur si simplu un alt ritm de invatare. Copiii cu
cerinte educative speciale au fost integrati in scolile de masa
si trebuie sa faca fata acelorasi standarde ca si ceilalti copii,
si astfel se confrunta cu fenomenul de excludere sau de
ignorare.

Preddim la nivelul copiilor exceptionali, al
olimpicilor, restul nu ne intereseazd. Din pacate, existd si
excluderi bazate pe criterii etnice, nu multe, dar cu atat mai
flagrante.  Desigur, sunt si  scoli in  care
situatia este echilibratd, dar fenomenul despre care vorbeam
e deosebit de raspandit. Cu cat scoala este mai departe de
idealul scolii incluzive, cu atdt mai mare este nevoia de
interventie. E vorba despre comunitati in care apar probleme
lingvistice, in sensul in care elevii vorbesc acasa alta limba
dect romana, fapt valabil pentru toate minoritatile. Insa cei
care au nevoie urgent de sprijin sunt membrii
minoritatii rrome, pentru cd, daca celelalte minoritati au
invatamant in limba materna, rromii au o singura scoala in
toatd tara unde se face predare in limba rromani. In rest,
ei se adapteaza invatamantului in limba romana, si trebuie
sd spun ca sunt foarte doritori sa facd acest lucru, Tnsa un
copil care nu intelege limba in care i se preda nu poate
performa la scoald. Acest tip de comunitate trebuie
sprijinita.

Acesta este motivul pentru care Scoala Gheorghe
Fratild din Glimboca, implementeaza proiectul ,, TIPS -
TIne Pasul cu Scoala!”, proiect finantat de Uniunea
Europeand prin Programul Operational Capital Uman,
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componenta 1 — Scoala pentru toti, axa prioritara
6 — Educatie si competente, cod SMIS 104981.
Proiectul se desfasoara 1in parteneriat cu
Fundatia pentru Culturd si Invitimant Ioan
Slavici, in calitate de beneficiar, ARAS -
Asociatia  Romana  Anti-SIDA  Filiala
Timisoara, in calitate de partener, Scoala
Gimnazialda Cheveresu Mare, in calitate de
partener asociat 1, Scoala Gimnaziala din Cenei,
in calitate de partener asociat 2, Scoala
Gimnaziala Bautar, in calitate de partener
asociat 3 si Scoala Gimnaziala nr.3 Otelu Rosu,
in calitate de partener asociat 4.

Obiectivul general al proiectului este
prevenirea abandonului scolar si cresterea
calitatii serviciilor educationale incluzive, prin
facilitarea accesului la servicii educationale
incluzive si consilierea a 90 de elevi, 34 de
prescolari, 50 de parinti, cu accent pe cei de
etnie roma, din mediul rural si dezvoltarea de
competente pentru 20 cadre didactice.

Activitdtile  desfasurate in
proiectului au vizat:

-activitati tematice cu copii prescolari (pregatire

pentru clasa pregatitoare);

-activitatea de informare si  consiliere

educationald, individual sau de grup cu elevii;
»Scoala parintilor. Invati si fii parinte

dedicat!”;

-activitati pentru cresterea rezultatelor scolare;

-activitati tematice cu copii prescolari, scolari,

parinti s1 membrii ai comunitatii;

-sprijinirea elevilor cu probleme in adaptarea

scolard prin accesul la un cabinet psiho-social.

cadrul

Orice elev este binevenit
intr-o scoalad incluziva
deschisa spre modern.
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Trebuie sd mentiondm faptul ca 50 de

elevi primesc o masa calda in zilele in care se
desfdasoara activitatile de tipul ,,Scoala dupa
sCoald” si 34 de prescolari primesc o gustare
atunci cand participa la activitatile organizate pe
ateliere tematice.
In primul an de proiect, 68 de elevi, 26
prescolari, 10 parinti, 15 cadre didactice de la
Scoala Gheorghe Fratila din Glimboca au
beneficiat de activitati din cadrul proiectului.

Perioada de implementare a proiectului
este 15.06.2018 — 14.04.2021, cu o durata de 34
de luni si are ca grup tinta urmatoarele categorii:
34 de prescolari cu varsta intre 3-5 ani, 90 de
elevi cu varsta intre 6-14 ani, 20 de cadre
didactice si 50 parinti.

Valoarea totala eligibila a proiectului
este de 3.280.035,91 lei, 873566,23 lei fiind
valoarea finantarii acordata scolii din Glimboca.

»Scopul educatiei ar trebui sa fie
pregatirea unor oameni care sa actioneze §i sa
gandeasca independent si care, in acelasi timp,
sa vada 1n slujirea comunitdfii realizarea
suprema a vietii lor.” — Albert Einstein

Cu bune si cu rele, anii de scoald raman
o experientd de nepretuit. Cum au inceput deja
sd se usuce frunzele si sd se ascunda soarele, e
clar: incepe scoala.

Scoala trebuie adaptatd la copii si nu
copiii la scoald!" (Alexander Sutherland)

Prof. Tepis Marioara
Scoala Gimnaziala ,,Gheorghe Fratila” Glimboca




ARTICOLUL 9

PREZENTARE

Invatamantul traditional
versus invatamantul modern
ar trebui sa constituie o tema
de reflectare pentru
persoanele care au rol in
educatia si instruirea copiilor.
Lupta dintre traditional si
modern este deschisa
angajanta, revolutionara.
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Invatamantul traditional
versus invatamantul modern,
metode de predare

Prin profesia lor, dascalii sunt aceia care dau viata
transformdrilor care au loc la nivelul sistemului de
invatamant prin reformele care vizeaza calitatea educatiei.
Modelul traditional de predare nu raspunde noilor tendinte
in didactica moderna, fiind fondat pe un model de invatare
pasiv (—triada invatare frontala-studiul manualului
chestionarel) In modelul traditional, cadrului didactic i
revine rolul major de emitétor, de a transmite cunostinte spre
un receptor pasiv, determinat dd memoreze, sa reproduca
informatia. Noul model de predare se vrea un model activ si
presupune implicarea directd a elevului in procesul de
dezvoltare a capacitatilor de invatare, in asimilarea
cunostintelor si dobandirea gandirii critice. Acest model
impune in activitatea la clasa un nou tip de relationare pe
mai multe directii, profesor-elev, elev-elev, elev-profesor.

In invitimantul traditional se cultivi competitia
intre elevi cu scopul ierarhizarii. Competitia stimuleaza
efortul si pregdteste elevii pentru viata dar poate genera
conflicte si comportamente agresive, marginalizarea unora
dintre acestia, cultiva egoismul. Invitimantul modern face
apel la experienta proprie a elevului , promoveaza invatarea
prin cooperare, pune accentul pe dezvoltarea gandirii.
Munca in grup stimuleazd interactiunea dintre -elevi,
cresterea stimei de sine, Increderea in fortele proprii.

Metodele constituie elementul esential al strategiei

didactice, reprezentand latura executorie de punere in
actiune a Intregului ansamblu al procesului de invatamant.
Metodele de predare-asimilare pot fi clasificate in
1. Traditionale: expunerea didactica, conversatia didactica,
demonstratia, lucrul cu manualul, exercitiul;
2. Moderne: algoritmizarea, modelarea, problematizarea,
instruirea programata, studiul de caz, metode de simulare
(jocurile, 1invatarea pe simulator), 1invatarea prin
descoperire.
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Metodele de invatimant bine alese Si
aplicate duc la realizarea obiectivelor
informationale si formative ale lectiei.

Principala metoda de educare a gandirii
in invatamantul traditional o constituie
expunerea profesorului, completatd cu studiul
individual al elevului. Aceastd metoda a fost
criticatda, sustinandu-se cd ea nu favorizeaza
legatura cu practica. Lipsa de legaturda cu
realitatea vine de la atitudinea elevilor: ei asista
pasiv la expunere, pe care stiu ca trebuie sa o
repete. Cealalta ~ metodd  traditionala,
convorbirea cu intreaga clasd, antreneaza mai
mult participarea elevilor, dar elevii sunt
ghidati, nu stiu ce se urmareste. Asadar, forma
clasica a invatamantului dezvolta putin gandirea
elevilor.

Metodele noi - subliniaza Piaget — sunt

cele care tin seama de natura propric a
copiluluil, iar Nicolac Iorga aprecia ca
—metoda cea mai buna are valoarea pe care i-0
da omul care o intrebuinteazdl Vorbind despre
necesitatea inovarii in domeniul metodologiei
didactice si a cautdrii de noi variante pentru a
spori eficienta activitatii instructiv- educative
din scoala prin directa implicare a elevului si
mobilizarea efortului sdu cognitiv, profesorul
Ioan Cerghit afima:
,,Pedagogia modernd nu cauta sa impuna nici un
retetar rigid, dimpotrivd, considera ca fixitatea
metodelor, conservatorismul, rutina excesiva,
indiferenta, aduc mari prejudicii 17 efortului de
ridicare a invatamantului pe noi trepte; ea nu se
opune in nici un fel inifiativei si originalitafii
individuale sau colective. In fond creatia, in
materie de metodologie inseamna o necontenita
cautare, reinnoire si imbunatatire a conditiilor
de munca in institutiile scolare”. Profesorul
deci, trebuie sa aleagd metodele, sa le combine
si sa le demonstreze eficienta si aplicabilitatea.

In Roménia reforma invatimantului
vizeaza cateva obiective concrete cu trimiteri
catre un invatamant: - diversificat; - care
incurajeaza competitia §i favorizeazd innoirea;
18 - cu standarde ridicate, orientat spre
cercetarea stiintificd; - compatibilizat cu
sistemele europene, deci internationalizat; -
orientat spre valori. In concluzie, trebuie
mentionat faptul ca profesorul trebuie sa-si
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schimbe conceptia s1 metodologia instruirii si
educdrii sd coopereze cu elevii sd se implice in
deciziile educationale.

Scoala trebuie sa-si schimbe abordarea
fatd de desfasurarca Invatarii si sa utilizeze
metode noi interactive care sd conducd la o
invatare potrivit tendintelor societatii. Exemple
de metode aplicate la clasa: metoda Frisco.
Metoda  prezinta ~ cateva  caracteristici
importante: - elevii sunt pusi sa interactioneze,
sd se implice activ in actul de invatare; - este
antrenantd, oferind noi alternative de invatare; -
valorificd potentialul uman de cunoastere,
simfire si actiune; prin aceasta metoda Frisco
prin care elevii joaca o atitudine fata de o
problema cum ar fi in ,,Catelusul schiop” de
Elena Farago. Se stabilesc portretele psihologice
ale participantilor grupelor); latd posibile
reactii: Optimistul - este sigur ca problema se
poate rezolva; Ne ducem la doctor si 1l vindeca.
Realistul - cauta solutii, argumente pro si contra;
i1 ducem la doctor dar daci este prea tarziu si nu
se poate vindeca, vom avea noi grija de el
Exuberantul - foarte incantat de situatie
asigurand o atmosferd imaginativ creativd; Ce
dragalas este, n-am mai vazut un citel asa de
frumos! Pesimistul - este sigur ca problema nu
se mai poate rezolva; E prea tarziu! Nici n-are
rost sa incercim! Scepticul - e nesigur, se
indoieste; Daca e prea tarziu? Nu cred ca se mai
poate face nimic!

Prof. Constantin Ligia Elena
Casa Corpului Didactic Caras-Severin
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ARTICOLUL 1 O

PREZENTARE

TIC Tn educatie presupune
utilizarea Tehnologiilor
Informationale si
Comunicationale pentru
organizarea si asistarea
procesului de predare
invatare.
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Elearning — instrumente IT in
educatie

Experienta implementdrii in ultimele decenii a
diverselor forme de TIC in salile de clasa si in alte formule
de instruire demonstreazd ca realizarea deplind a
beneficiilor oferite de TIC pentru educatie nu va fi automata.
O integrare eficientda a TIC in sistemul educational este un
proces complex, multicomponent, care implicd nu doar
tehnologiile (care formeaza doar “capitalul initial”) dar si
aspectele curriculare §i pedagogice, de organizare
institutilonald, competente ale cadrelor didactice, finante
etc.

Instruirea moderna nu se reduce doar la cunoasterea
TIC — tehnologia In sine nu modificd structura procesului
educational. O educatie de calitate poate fi obtinuta doar in
cazul integrarii tehnologiilor digitale, conceptelor si
metodologiilor pedagogice moderne, universalizarii
formelor de instruire si a continuturilor, cooperarii i
colaborarii atat a celor instruiti, cat si a celor care
gestioneaza procesul de instruire-integrare, care intr-un
singur cuvant este numita e-learning.

Cele mai populare tipuri de instrumente IT utilizate in
educatie:

Aplicatia Kahoot (kahoot.com) este un instrument
care poate fi utilizat la orice varstd, la orice disciplind si care
transforma invatarea Intr-o joaca. Aplicatia este disponibila
gratuit online si presupune existenta unui calculator care
afiseaza o serie de iIntrebdri cu patru variante de raspuns;
elevii se inregistreaza utilizind un cod pin furnizat de
aplicatie prin intermediul profesorului. Ei pot participa la
joc individual sau in echipe. Setul de intrebari poate fi
realizat de profesori din contul acestora sau poate fi selectat
dintr-o lista de ,,jocuri” disponibile. Cadrul didactic detine
controlul asupra desfasurarii activitatii; el decide cand
incepe jocul si cand trece la urmatoarea intrebare.
Raspunsurile elevilor trebuie sa fie marcate intr-un timp
stabilit anterior de profesor, prin selectarea de pe terminalele
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lor mobile a variantei pe care consideratd
corectd. Dupa ce timpul expird, este afisat
raspunsul corect, iar elevii obtin astfel feedback
asupra cunostintelor lor.

Personal, utilizez acest instrument atunci
cand Tmi propun sia verific asimilarea unor
continuturi de cétre elevi (in etapa de actualizare
a cunostintelor sau in cadrul unor activitati de
evaluare formativa), atunci cand solicit
exersarea unor continuturi, recunoastere
componente. Aplicatia poate fi utilizatd si
pentru stabilirea temelor pentru acasd pe care
elevii sa le rezolve in format digital.

Storybird  (storybird.com) este o
aplicatie care permite crearea de povesti
ilustrate, utilizand resursele disponibile online
(diverse reprezentdri grafice). Ca majoritatea
instrumentelor, aceasta are un nivel care poate fi
folosit gratuit si unul care implicd achizitia unor
optiuni suplimentare, precum posibilitatea de a
imprima povestea creati pe site. In continuare
ne vom referi la varianta gratuitd. Aceasta are
zone dedicate profesorilor, elevilor si parintilor.
Acestia pot interactiona si au posibilitatea de a
oferi feedback prin postarea de comentarii la
produsele de activitate. Odata finalizate,
povestile pot fi facute publice sau pot fi
vizualizate doar de grupul de prieteni. Profesorii
pot stabili o tema din zona dedicata acestui scop
(Assignments), pot vizualiza materialele
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Cresterea industriei elearning:
O privire in directia spre care
se indreapta invatarea online

realizate de elevi, pot sa le ofere feedback si pot
invita parintii sa vada povestile realizate de
propriii copii. Parintii nu au acces decat la
materialele realizate de copiii lor, nefiind permis
accesul la materialele celorlalti elevi (decét daca
acestea sunt postate In zona publicd). Elevii
creeazd mini-cdrticele de povesti pornind de la
modele oferite de platformd si desene
disponibile online; rezolva teme trasate de
profesor si pot sa ia parte la teme periodice
(challenges) propuse de administratori. De
obicei, acestea sunt lunare si constau in scrierea
unor povesti avand o tematicd datd. Spre
exemplu, tema lunii noiembrie 2017 se numea
Who Cares? si indemna utilizatorii sa realizeze
povesti in care sa prezinte relatia cu o persoana
importantd din viata lor. Cele mai bune povesti
au fost postate si au devenit publice.

Aplicatia Storybird este un instrument
usor de utilizat pentru materii incluse in aria
curriculard Limba si comunicare (in mod special
limba engleza), dar si pentru alte discipline,
precum culturd civicd, geografie, biologie,
istorie, educatie artisticd sau dirigentie. De
asemenea, aplicatia se poate utiliza si in
realizarea unor proiecte extracurriculare care sa
stimuleze creativitatea elevilor, sd le dezvolte
competentele digitale, lingvistice si artistice etc.

Prof. Blujdea Elena

SCOALA CARAS-SEVERINEANA nr. 3 2019



ARTICOLUL 1 1

PREZENTARE

Un obiectiv principal al
formarii continue a cadrelor
didactice n utilizarea noilor
tehnologii Tn procesul de
invatamant il poate constitui
imbunatatirea calitatji
capitalului uman din educatie,
dezvoltarea competentelor
personalului didactic cu
ajutorul tehnologiilor
moderne, Tn scopul utilizarii
instrumentelor digitale Tn
predarea eficienta la clasa si
evaluarea standardizata a
cunostintelor elevilor.
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Noua configuratie a
proiectarii activitatii de
invatare in didactica
moderna

Metodele de instruire didactica folosite de catre
profesori in cadrul actului de invatare—predare, trebuie sa fie
grupate in strategii inovative prin care educabilul sa fie atras
catre studiu.

In ultima perioadd profesorii au fost atrasi spre
cursuri de formare profesionald continud tocmai datoritd
faptului ca elevii ne depasesc uneori in ceea ce priveste
folosirea noilor tehnologii (in sfera comunicatiilor in
special). Noile tehnologii pot contribui la dezvoltarea
profesionala a cadrelor didactice si fac posibile rezultate din
cele mai interesante.

Astfel, tehnologiile informatiei si comunicatiilor sunt
instrumente de baza, iar aceasta societate informationala
devine una reala. Adaptarea presupune schimbarea modului
de gandire pentru a ne adapta la noile cerinte. Dezvoltarea
profesionald continua a cadrelor didactice trebuie vazutd din
doua perspective:

= pentru perfectionarea metodelor de instruire 1in
vederea dezvoltarii profesionale proprii;

= pentru adaptarea la noile cerinte ale generatiei de
elevi.

Daca din prima perspectivd reiese ca formarea
profesionala continua este absolut necesara fiecarui profesor
in scopul modernizarii metodelor de invatamant folosite, a
doua perspectiva trebuie sa aducd profesorul cat mai
aproape de elev, cat mai aproape de intelegerea acestuia
folosind temeinic tehnologii moderne (calculatorul,
platformele e-learning, softuri educationale)

Exemplele de buna practica pot fi aduse mult mai usor
in atentie daca intre scoli s-ar crea o legaturad “electronica”
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formandu-se retele parteneriale, in functie de
specificul scolii respective.

Un obiectiv principal al formarii continue
a cadrelor didactice in utilizarea noilor
tehnologii in procesul de invatamant il poate
constitui Imbunatatirea calitatii capitalului uman
din educatie, dezvoltarea competentelor
personalului didactic cu ajutorul tehnologiilor
moderne, in scopul utilizarii instrumentelor
digitale 1n predarea eficientd la clasa si
evaluarea standardizata a cunostintelor elevilor.

Prin  posibilitatea elevilor de a
interactiona folosind noile tehnologii se asigura
o integrare a notiunilor predate, iar prin
intermediul softurilor educationale se permite
crearea de modele si exemple ale ideilor predate,
lasand posibilitatea elevilor de a experimenta
singuri notiunile teoretice.

Pentru realizarea 1n bune conditii a
dezvoltarii tehnicii informationale a cadrelor
didactice si a elevilor, este necesara dotarea la
nivelul  fiecarei clase cu  computer,
videoproiector si acces la internet, facilitind in
acest mod accesarea mai usoara a diferitelor
platforme de studiu si softuri educationale.

Kahoot!

aduce angajament si
distractie pentru peste
1 miliard de jucatori in
fiecare an la scoala, la
serviciu si acasa

Pentru a exista un proces real de invatare,
nu este suficient sd petreci timp in universuri
virtuale, sa utilizezi CD-uri multimedia sau sa
comunici cu softuri inteligente. Este necesar ca
aceste operatii sa fie realizate de un subiect cu
scopul de a realiza o sarcind didactica, atasata
unui proiect scolar. Elaborarea unei sarcini
trebuie sd aibda in vedere: obiectivele
pedagogice, situatia initiald, tipul activitatii,
participarea subiectului, a profesorului si a
dispozitivului.

Prin soft educational se intelege orice
program proiectat pentru a fi utilizat in
instruire/invatare. Peste tot vom Intalni softuri
specializate care isi propun sa ne amplifice
puterea de a acumula, stoca si prelucra
informatia, precum si de a lua decizii pe baza
procesarii rapide a acestei informatii. In multe
dintre aceste activitati softurile utilizate nu au
fost proiectate special pentru domeniul
invatamantului, ci pentru a rezolva o problema
specifica, indiferent de domeniul social in care
se utilizeaza. Acestea sunt asa/numitele softuri
utilitare (de ex., editoarele de texte, bazele de
date, tabelele matematice).

Creeaza
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Noile platforme Kahoot si Quizz
reprezintd un excelent exemplu de abordare
inovativd de creare a materialelor educative de
invatare atractiva pentru elevi. Materialele
digitale pot fi folosite in diverse medii de
instruire §i acopera o varietate mare de materii:
matematica, fizica, chimie, istorie, istorie,
biologie, informatica, geografie si tehnologie.”

Lectiile de tip quizz si-au dovedit
eficienta si datorita faptului cd obiectivele
propuse (generale sau operationale) sunt
centrate pe formarea de -capacitati proprii
folosirii limbii in diferite situatii de comunicare,
reprezentaind o  adaptare  adecvata a
continuturilor de invatare la nivelul de varsta si
lainteresele elevului. Testele au un design foarte
clar, placut, care contribuie in mod semnificativ
la intelegerea conceptelor si fenomenelor
prezentate. Bogate in functionalitati multimedia,
lectiile de tip quizz sunt un exemplu de buna
practica pentru noile tendinte de Invatare.

Spre exemplificare, accesand
platformele Kahoot si Quizzis la clasele a X-a si
a Xl-a de mecanici auto, din invatdmantul
profesional si la clasele a XI-a si a XII-a de
electricieni auto, de la liceu, prin testele de tip
quizz despre constructia si functionarea
automobilului, precum si despre modul de
intretinere, reparare si  diagnosticare a
automobilelor, am observat un progres in
activitatea de invatare a elevilor la modulele de
specialitate. Aceste teste i-au atras pe elevi inca
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Show Answers

M Kahoot! - utilizat 1n

cadrul studiului la clasa
W

efectuat de elevii de la
Colegiul Tehnic Resita
de la inceput, prin faptul ca au avut posibilitatea
sa 1si utilizeze propriile telefoane la ore, pentru
a accesa platformele mai sus mentionate si
puteau concura intre ei in mod direct. Prin
aplicarea acestor metode moderne de invitare, a
crescut motivatia invatarii la elevi, a participarii
active a acestora la ore, a propriei lor dorinte de
autodepdsire precum si de depasire a celorlalti.
Astefel elevilor le sunt la indemand toate
stilurile de Invatare: auditiv, vizual si practic.
Noile cerinte ale programei scolare,
dorinta elevilor, dar si a profesorilor, de a utiliza
mijloace moderne in procesul educational
impun o noud configuratie a proiectarii
activitatii de Tnvatare n didactica moderna. Prin
utilizarea platformelor de tip quizz, orele
predate au sanse egale de a se iInscrie in
exemplul complex de virtualizare a educatiei.

Prof. Rosu Daniela Giorgiana
Colegiul Tehnic Resita
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ARTICOLUL 1 2

PREZENTARE

Imaginile video pot
reprezenta un instrument
important pentru a usura
intelegerea orala. Ele
reprezinta una dintre cele mai
bune surse de date culturale
si lingvistice. Ofera diferite
posibilitati profesorului, din
diverse documente: ziare,
seriale sau seriale, dezbateri,
publicitate, interviuri, desene
animate.
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La video et son exploitation
en classe de FLE

L’image est un moyen de susciter la curiosité¢ des
apprenants. A ce titre, la télévision représente 1’'une des
meilleures sources de données culturelles et linguistiques.
Elle offre diverses possibilités a I’enseignant, a partir de
documents variés: journaux, séries ou feuilletons, débats,
publicité, interviews, dessins animés.

La vidéo peut représenter un outil important pour
faciliter la compréhension orale. Parce que le visuel permet
une meilleure compréhension globale. Mon expérience avec
mes ¢leves a montré le role positif dans le déroulement de
la compréhension, ils sont plus attentifs et moins inquiets,
plus shrs d’eux-mémes devant un document visuel, en plus,
aujourd’hui, la promotion des chansons est largement
assurée par des clips. Ils apportent un univers
supplémentaire a la chanson, celui de 1’image. Les clips
francais ont mis du temps a échapper a la simple
présentation de I’artiste en train de chanter. Aujourd’hui, ce
sont parfois de vraies oeuvres artistiques indissociables de
lachanson. Comme objectifs généraux du travail avec la
vidéo on pourrait mentionner:

- Amener 1’apprenant a observer, apprécier, critiquer,
porter un jugement sur ce qu’il voit;

- Apprendre a décoder des images, des sons, des
situations culturelles, en ayant recours a des documents
authentiques ou semi-authentiques filmés;

- Développer I’imagination de I’apprenant, I’amener a
deviner, anticiper, formuler des hypotheses;

- Le rendre capable de produire, reformuler, résumer,
synthétiser;

- Permettre a I’apprenant de construire son savoir.

Activités proposées avec la video:

Moi, personnellement, je préfére la vidéo de type
vidéoclip ou film, parce qu’on peut réaliser diverses
activités dans différentes situations:
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a) quand on utilise l'image sans le son:
Exemple :

Quel que soit le type de support vidéo
utilisé (vidéoclip, documentaire, reportage, film,
séquence de film...), présentez aux apprenants
I’image sans le son et demandez leur de noter
tout ce qui fait sens. La recherche
d’informations en analysant I’image est un bon
moyen ensuite de les amener a une production
orale.

La durée de la séquence ne doit pas
dépasser 3 minutes dans un premier temps, si
vous attendez que 1’apprenant prenne en note le
maximum d’informations.

Un seul visionnement n’est pas suffisant
et doit étre complété d’un second, peut-&tre
méme d’un troisiéme.

Avant le premier visionnement, vous
devez leur demander de déterminer le type de
séquence vidéo, le cadre spatio-temporel, de
décrire les personnages; I’image seule doit leur
permettre de répondre a ces questions, qu’ils
traiteront ensuite a 1’oral avec vous.

Lors du second visionnement, ils
devront s’intéresser a ce que font les acteurs de
la séquence vidéo, a I’enchainement des actions.
Ils décriront a 1’oral ce qu’ils ont vu, et feront
des hypothéses.

IIs peuvent avoir besoin d’un troisieme
visionnement de la séquence, et vous leur
demanderez d’imaginer les dialogues entre les
personnages (s’il s’agit d’un film), d’imaginer
les slogans (s’il s’agit d’une publicité); vous
pourrez leur faire prendre conscience aussi des
différents registres possibles, des différents
sentiments des personnages, et ¢éventuellement
de leur faire jouer la scéne imaginée ensemble
tout en visionnant a nouveau la séquence sans le
son. Il s’agira ici de mettre en place une sorte de
doublage son (voix off). Pour cette activite, il est
préférable de les faire travailler en groupe de 3
ou 4 apprenants. Vous comparerez ensuite les
interprétations de chacun.

b) quand on utilise /’image avec le son:

Ce type d’utilisation est différente, car
les apprenants vont devoir focaliser leur
attention sur I’image et le son a la fois, sachant
que I’image sera cette fois-ci (dans bien des cas)
une aide a la compréhension.
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Projetez une ou deux minutes d’un
extrait de programme enregistré ou d’une vidéo
quelconque, en leur demandant de déterminer de
quel type d’émission il s’agit. Ils devront ici
justifier leur réponse en argumentant.

Avant de visionner la séquence choisie
une seconde fois, vous leur demanderez de
repérer toute information qui leur permettra
ensuite de décrire le cadre spatio-temporel, les
personnages, les actions, le registre utilisé par
les personnages, les sentiments de chacun, les
tons. Ces éléments pourront &tre déterminés
grace aux voix, a la tonalité utilisée. La bande
son permet, par consequent, d’aller plus loin
dans I’analyse.

Ensuite, s’il s’agit d’une publicité, ils
peuvent imaginer le slogan. S’il s’agit d’une
séquence de film, demandez leur d’imaginer la
suite. Sic’est un extrait d’un journal télévisé, ils
pourront inventer la prochaine info.

Cette activité leur donne I’occasion de
faire appel a I’imaginaire, a leur créativité.

C) quand on complete une histoire:
Choisissez un extrait de film, de deux ou
trois minutes maximum. Les apprenants
visionneront ce passage crucial dans 1’action, et
devront imaginer les raisons pour lesquelles
nous sommes arrives a cette situation. Vous leur
ferez imaginer la scéne précédente.

lls travailleront une fois de plus sur
I’hypothese, en utilisant toutes les formes du
possible. 1ls devront aussi se justifier, et vous
travaillerez ainsi D’argumentation, et la
cohérence. Le méme exercice peut €tre réalisé
sur la suite de la séquence vidéo. Quelles sont
les conséquences ? Vous pourrez les faire
travailler sur le futur proche, le futur simple et
le présent a valeur de futur.

d) quand on a un «blanc vidéoy:

Il est intéressant de recopier une bande
vidéo en remplagant par un blanc un passage
d’environ une minute. Les apprenants
visionneront, par conséquent, une séquence de 3
minutes dont il manquera une partie et ils
devront imaginer le déroulement de cette
séquence manquante. Faites les travailler en
groupe et faites leur imaginer différents
scénarios.
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Cet exercice a pour objectif d’évaluer la
capacit¢ de compréhension d’un message
audiovisuel, mais surtout d’améliorer la
cohérence. En effet, ils devront faire des
hypothéses qui impliquent une adéquation entre
la séquence précédente et la séquence suivante.
Ils devront aussi apporter des justifications
quant a leurs propositions.

e) quand on visionne un film dans son
intégralité et on fait une synthese (niveau
avancé):

Les films en francais peuvent é&tre
visionnés de deux fagons :

- soit I’enseignant décide de ne pas faire de
coupure lors du visionnement et les apprenants
voient le film dans son intégralité.

- soit I’enseignant décide de segmenter le film,
a des moments stratégiques, donnant la
possibilité a I’enseignant d’enchainer sur une
activité.

Dans les deux cas, le film donne lieu a
une tiche concréte demandée aux apprenants.

Réaliser des coupures lors du
visionnement peut donner 1’occasion au
professeur de vérifier la compréhension, par un
QCM qu’il fait suivre d’une correction
immédiate et justificative, ou d’une série de
questions ouvertes a l’oral coordonées par
I’enseignant lui-méme.

Par contre, si vous décidez de ne pas
réaliser de coupures, nous imaginerons un tout
autre travail li¢ davantage a 1’expression écrite:
il peut étre demandé¢ aux apprenants de :

- faire un résumé de 1’histoire ;

- débattre sur le theme du film (le sujet étant
donné par le professeur);

- d’imaginer une suite au film;

- d’imaginer la vie d’un des personnages, suite
au film;

-de composer un scénario sur la méme trame.

f) quand on utilise un passage de film choisi
pour une activité de grammaire:

Dans certains films, nous pouvons
choisir des extraits qui exploitent plus
spécialement un point grammatical précis. Si le
passage contient suffisamment d’occurrences du
point grammatical a traiter, vous pourrez
organiser autour du point de grammaire une
conceptualisation grammaticale. Par exemple,
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sur I’injonction, sur 1’utilisation du subjonctif,
sur I'impératif. Ce sont des points
grammaticaux qu’ils savent généralement
utiliser, mais sur lesquels ils font encore des
erreurs. Cette conceptualisation les aidera a
réfléchir sur le fonctionnement de ce point et a
mieux ['utiliser.

Lors du visionnement de I’extrait, les
apprenants devront, aprés avoir répondu aux
questions de compréhension de 1’enseignant,
deviner quel est le point grammatical qu’ils vont
traiter, ce qui est le plus récurrent. Le professeur
les aidera a trouver ce point s’ils ne le devinent
pas. Ensuite, ils devront en visionnant une
seconde fois faire un repérage des occurrences
entendues, et les relever sur un papier. lls
devront ensuite faire une mise en commun de
ces formes. Et proposer des hypothéses sur le
fonctionnement de ces formes, en s’aidant du
support vidéo.

Les phases suivantes seront celles de la
vérification des hypothéses, de la formulation
d’une régle (définitive ou non) et d’une phase
d’appropriation, qui passera par une série
d’exercices en contexte, dans lesquels il serait
souhaitable d’utiliser les personnages du film et
la situation dans laquelle 1’action se déroule.

L’utilisation de la vidéo en classe de
francais langue étrangere facilite 1’acte
pédagogique et rend le cours plus attrayant aux
yeux des apprenants, souvent habitué¢ a des
supports plus classiques. Il s’agit également
d’avoir une vision plus claire de 1’univers
francophone, qu’ils commencent a appréhender.

La vidéo se place parmi les nombreux
supports possibles, permettant de varier nos
approches en tant qu’enseignant de langue.

Linca Florin Gabriel
Liceul de Arte ,,Sabin Pauta" Resita
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ARTICOLUL 1 3

PREZENTARE

Retelele sociale contribuie la
o reevaluare a interactiunilor
si relatiilor traditionale dintre
specialistii in orientare
scolara si profesionala si
tineri. Accentul migreaza de
la cunostintele ,de
specialitate” la un amestec de
cunostinte de specialitate si
cunostinte construite social.
Astfel, retelele sociale pot
juca un rol esential in
reformarea activitatii de
orientare scolare si
profesionala, pentru a veni in
intdmpinarea tinerilor care au
nevoie de ajutor pentru a
descoperi oferta scolara si
alege parcursul optim.
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Impactul retelelor de
socializare asupra
adolescentilor

Omul este o fiintd complexa, iar nevoia de a
comunica, de a transmite sau de a primi semnale, mesaje,
informatii, idei si sentimente este o trasatura fundamentala
a sa, ea 1i defineste viata, 1i coordoneaza actiunile,
organizarea sociald, 1i condifioneaza intreaga evolutie.

In prezent datoriti modernizirii din domeniul
tehnologiilor informationale, omul a fost pus in fata altui tip
de comunicare §i anume comunicarea electronica, ce se
efectueaza prin retelele de socializare. Acest fapt creeaza
bareme asupra relatiilor interpersonale. Problema ce {ine de
retelele de socializare, modul de comunicare, relatiile
interpersonale este foarte actuala In prezent.

Chiar daca traim intr-o perioada in care retelele de
socializare au un impact puternic in viata noastra deoarece
faciliteazd comunicarea si accesul la diferite surse de
informatii, utilizarea In exces a acestor mijloace de
comunicare virtuald poate atrage dupa sine o serie de
consecinte negative in planul dezvoltarii emotionale sau
sociale ale adolescentului. Reteaua sociala este definita ca
un grup de indivizi, care sunt impreuna si fac parte dintr-un
anumit grup, adesea asemanandu-Se cu 0 comunitate sau un
cartier.

In primul rand, retelele de socializare au o influenta
negativd asupra tinerilor care sunt usor de influentat. Pe
principiul ca "nu tot ceea ce zboara se mananca", nu tot ceea
ce se prezinta pe o retea de socializare este adevarat, ci tinde
sa fie pictat in culori mai vesele decat acelea din realitate.
Uneori, drumul cétre succes al unui coleg nu este atat de
drept precum apare pe pagina lui virtuald, iar viata de vis a
unei prietene frumoase nu Tnseamna o caldtorie fara piedici.

Tinerii au nevoie sa relationeze in mod direct, sa
comunice deschis, dezvaluindu-si si modelandu-si pozitiv
personalitatea, iar abordarea exclusiva in spatiul virtual nu
face altceva decat sa-i tind captivi In propriul univers.
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Un alt neajuns al interactiunii in spatiul
virtual 1l reprezinta riscul de a stabili relatii cu
persoane care isi ascund identitatea sau ofera
drept paravan o falsd identitate, relatia in sine
sau comunicarea ajungand pe o pista falsa.
Comunicarea are mereu in centru emitdtorul
mesajului, prin faptul ca informatiile pornesc de
la un gand, o idee sau 0 imagine pe care acesta
o posteaza si In felul acesta informatiile circuld
unidirectional.

In primul rand trebuie si ne facem o
autoanalizad sa vedem cum alocam timp pe
retelele de socializare si ce facem 1n acel
moment. Dacd timpul petrecut online nu e in
concordantd cu scopurile noastre atunci este
bine sa il reducem. Sa vedem ce activitati putem
sd inseram in programul nostru asa incat sa
evitam sd stim mult timp online. Exista
programe care monitorizeaza cat timp am
petrecut si ce am facut pe retelele de socializare.
Putem sa ne instalam un astfel de program si sa
vedem cat timp am stat, vom deveni mai
constienti si ne va fi mai usor sa ne dam seama
cand si unde petrecem timp. Recompensele pe
care ni le da mediul virtual trebuie inlocuite cu
recompensele din viata reald. Decat sd stam sa
conversam cu cineva in mediul virtual poate ca
ar fi bine sa ne intdlnim cu persoana respectiva.

Retelele sociale contribuie la o
reevaluare a interactiunilor si relatiilor
traditionale dintre specialistii in orientare
scolara si profesionala si tineri. Accentul
migreaza de la cunostintele ,,de specialitate” la
un amestec de cunostinte de specialitate si
cunostinte construite social. Astfel, retelele
sociale pot juca un rol esential in reformarea
activitatii de orientare scolare si profesionala,
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Partea buna, partea rea
si partea urata... Care
este impactul retelelor
de socializare asupra
vietii?

pentru a veni in intdmpinarea tinerilor care au
nevoie de ajutor pentru a descoperi oferta
scolara si alege parcursul optim.

Cel mai des Intalnit, dar si cel mai limitat
scop in care sunt utilizate retelele sociale in
activitatea de orientare scolara si profesionald
este cel de transmitere a informatiilor. Retelele
sociale reprezinta o modalitate eficienta de
transmitere si diseminare rapidd a informatiei,
ceea ce le permite profesorilor sa ia legatura,
instantaneu, cu un numar mare de persoane. Cu
toate acestea, utilizarea retelelor sociale cu titlu
de sursa de informare in scopuri profesionale,
inclusiv in invatdmant, ridicd unele semne de
intrebare.

In concluzie, retelele de socializare, ne
ajuta sa fim mereu la curent cu noile stiri, sa
accesdm poze sau informatii despre prieteni
apropiati, cunostinte, familie sau fosti colegi pe
care nu i-am mai revazut de mult timp, s nu
ratdm nici o zi de nastere, insa, interactiunea in
spatiu virtual, ca orice alt aspect al realitatii, pe
care 1l facem in exces, poate atrage dupa sine o
serie de consecinte negative, de care trebuie sa
tinem cont atunci cand avem o astfel de
abordare.

Omul e facut sa fie liber. Pericolul e cum
anume intelegem libertatea. In acest caz,
libertatea inseamna utilizarea tehnologiei strict
la nevoie si cat mai putin, astfel Imbunatatind
viata reald, cea virtuala fiind eliminata, toate
avand un efect pozitiv asupra generatiilor
actuale si viitoare.

Prof. Vantu Ana Luminita
Liceul Tehnologic ,, Trandafir Cocarla" Caransebes

SCOALA CARAS-SEVERINEANA nr. 3 2019




ARTICOLUL 14

PREZENTARE

Analiza a doua dintre
metodele creative de educare
a elevilor sunt prezentate
intr-un mod simplu, dar
instructiv pentru o intelegere
mai deplina.
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Invatarea creativa

Prin invatarea creativd nu se urmareste neaparat a se
face din fiecare copil un geniu, dar putem si trebuie sa
reusim, ca dascdli, sd facem din fiecare copil un participant
activ — independent sau in grup — la ,redescoperirea”
adevarurilor despre lucruri si fenomene, atunci cand i se
indica directiile de cercetare sau i se dau notele definitorii,
sd-si puna Intrebdri similaren cu cele pe care si le pune
cercetatorul stiintific cum ar fi: ,,cine”, ,,ce”, ,,unde”, ,,prin
ce mijloace”, ,,in ce scop”, ,,cum”, ,,cdnd”, deoarece ele
intretin interesul pentru cunoastere si corespund spiritului de
curiozitate al copilului.

Ideea dupa care educatia reprezinta un act de modelare
prin prisma valorilor si strategiilor validate, confirmate si
apreciate social este unanim acceptatd. Noile conceptii
pedagogice nu supun indoielii acest fapt ci, mai degraba,
efectele mai indepdrtate ale cercetdrii exclusive a actului
formativ pe dimensiunea trecutului, a continuitatii, a
identitatii, prin ignorare (mai mult sau mai putin constienta)
a dimensiunii viitorului, discontinuitatii.

Cel mai semnificativ dintre acestea se pare a fi
edificarea unei personalitati reactive, inzestratd cu un larg
repertoriu de cunoastere, cu mare capacitate de memorare si
gandire convergentd, aptd de invatare reproductiva si
capabila sa solutioneze probleme standard, in baza unor
algoritmi temeinic asimilati si autonomizati.

Optimismul ce o caracterizeazd vine din validitatea
solutiilor care se impun ,de la sine”, prin reluarea si
rezolvarea acelorasi categorii de sarcini. Ca la acest rezultat
a contribuit nu doar scoala (prin stilul didactic, tipul
sarcinilor de invatare si al evaluarii, natura exigentelor si
recompensele) ci si alte numeroase elemente sociale (de la
ritmul vietii sociale, presiunea activitatilor, normelor si
exigentelor, tipul si amploarea solicitarilor) nu incape nici
un dubiu. Presiunea exercitata de conformism, de regula de
ceea ce ,,trebuie” pentru cd ,,asa e bine sau frumos” a devenit
la un moment dat extrema, chiar si in domenii cum sunt
moda si arta.
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Activitatile propuse elevilor in scopul
sporirii gradului de implicare activa si creativa
in scoala, trebuie sa asigure:

1. Stimularea gandirii productive, a gandirii
critice, a gandirii divergente si laterale;

2. Libertatea de exprimare a cunostintelor,
a gandurilor, a faptelor. In acest sens apar ca
adecvate activitatile care cer spontaneitate si
contribuie la dezvoltareaindependentei in
gandire si actiune;

3. Utilizarea talentelor si a capacitagilor
specifice fiecarui individ in parte;

4. Incitarea interesului cdtre nou,
necunoscut §i oferirea satisfactiei gasirii
solutieidupa depunerea unui efort de cautare de
catre elev;

5. Exersarea capacitatilor de cercetare, de
transfer de sensuri, de criterii de clasificare;

6. Dezvoltarea capacitatii de organizare de
materiale, de idei prin intocmirea deportofolii
asupra activitatii proprii, de colectii de cuvinte,
de obiecte, decontraste;

7. Organizarea de discutii pe anumite teme,
initierea de jocuri, de excursii;

8. Educarea capacitatii de a privi altfel
lucrurile, de a-si pune intrebari
neobisnuitedespre lucruri obisnuite.

Pentru a stimula activismul si creativitatea
elevului, profesorul insusi trebuie sd fie un tip
creativ si activ, s manifeste un comportament
si o atitudine pozitivd in acest sens.Instruirea
interactiva si creativa redimensionaza rolurile si
ipostazele cadrului didactic.

Prezentim mai jos un exemplu de
dezvoltare a capacitatii de creativitate a elevilor,
prin folosirea unor metode de Invatdmant
moderne.

Mai jos se prezintd un material de invatare
folosind ca metoda Explozia stelara.

Exemplu: Explozia stelara (Starbursting)

Este o metodd noud de dezvoltare a
creativittii, similard brainstormingului. Incepe
din centrul conceptului si se imprastie in afara,
cu intrebari, la fel ca o explozie stelara. Scopul
metodei este de a obtine cat mai multe intrebari
si astfel cat mai multe conexiuni intre concepte.
Este o modalitate de stimulare a creativitatii
individuale si de grup.
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Explozia stelara faciliteaza participarea
intregului colectiv, stimuleaza crearea de
intrebari la Intrebari, asa cum brainstormingul
dezvolta constructia de idei pe idei.lincepe din
centrul conceptului si se indreapta spre exterior,
cu intrebdri, asemenea exploziei stelare. Se
scrie ideea sau problema pe o foaie de hartie si
se formuleazd cat mai multe intrebéri care au
legaturd cu ea. Un bun punct de plecare il
constituie cele de tipul: Ce?, Cine?, Unde?, De
ce?, Cand?

Etapele metodei ”Explozia stelara”:

1. Elevii sunt asezati In semicerc. Pe o stea
mare sau pe o foaie de hartie se scrie sau se
deseneaza ideea centrala.

2. Pe alte 5 stelute se scrie cate o intrebare
de tipul: CE? CINE? UNDE? DE CE? CAND?

Cinci elevi extrag cate o intrebare. Fiecare
elev din cei cinci isi alege cate trei-patru colegi
organizandu-se astfel 1n cinci grupuri.

3. Grupurile coopereaza in elaborarea
intrebarilor.

4. La expirarea timpului, elevii revin in
semicerc $i un reprezentant al grupului
comunicd Intrebarile elaborate. Elevii din
celelalte grupuri raspund la intrebari sau
formuleaza intrebari la Intrebari.

5. Se apreciaza intrebarile elevilor, efortul
acestora de a elabora intrebari corecte, precum
st modul de cooperare si interactiune.

Un alt exemplu de metodd didactica ce
poate fi folosita in activitatile de invatare pentru
stimularea creativitatii elevilor este metoda
piramidei.

Metoda piramideil sau metoda bulgarelui
de zapadda are la bazd Tmpletirea activitatii
individuale cu cea desfasurata in mod
cooperativ, in cadrul grupurilor. Ea constd in
incorporarea activitatii fiecarui membru al
colectivului intr-un demers colectiv mai amplu,
menit sa duca la solutionarea unei sarcini sau a
unei probleme date.

Etapele metodei piramidei:

1. Faza descriptiva - profesorul expune
datele problemei in cauza.

2. Faza lucrului individual - elevii lucreaza
pe cont propriu la solutionarea problemei timp
de cinci minute. In aceastd etapa se noteaza
intrebarile elevilor legate de subiectul tratat.

SCOALA CARAS-SEVERINEANA nr. 3 2019



3. Faza lucrului in perechi - elevii formeaza
grupe de cate doi pentru a discuta rezultatele
individuale, la care a ajuns fiecare. In aceasti
etapd elevii solicitd, din partea colegilor,
raspunsurila intrebarile individuale si, in acelasi
timp, se noteaza daca apar altele noi.

4. Faza reuniunii In grupuri mari - de regula, se
alcatuiesc doud grupe, aproximativ egale ca
numar deelevi, compuse din perechile existente
anterior si se discutd despre solutiile la care s-a
ajuns. Totodatd se formuleazd raspunsuri la
intrebarile ramase nesolutionate.

5. Faza raportarii solutiilor in colectiv - intreaga
clasa, reunitd, analizeaza si concluzioneaza
asupra ideilor emise. Acestea pot fi trecute pe

elevii si pentru a fi comparate. Se lamuresc
raspunsurile la Intrebarile nerezolvate pana la
aceasta faza, cu ajutorul profesorului.

6. Faza decizionala - se alege solutia finala si se
stabilesc  concluziile asupra demersurilor
realizate §i asupra participdrii elevilor la
activitate.

Prof. Salai Maria
Colegiul Tehnic Resita

Starbusting (Explozia stelara) in practica la clasa




ARTICOLUL 1 5

PREZENTARE

Evaluarea formativa este un
tip de evaluare continua care
evidentiaza nivelul potential
al dezvoltarii si urmareste
initierea unor programe de
antrenament a operatiilor
mintale. Ea nu este centrata
pe deficit, ci evidentiaza ceea
ce stie si ce poate copilul, ce
deprinderi si abilitati are intr-o
anumita etapa a dezvoltarii
sale.
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Avantajele utilizarii modelului
Mastery Learning in
evaluarea formativa si
consecintele punerii in
practica la elevii cu CES

Evaluarea este un proces continuu, de planificare si
programare care orienteaza elaborarea planului de servicii
personalizate si programele de interventii personalizate.
Evaluarea trebuie sa fie complexa si sa evite formalismul.
Aceasta presupune o abordare multidisciplinara - medicala,
psihologica, pedagogica si sociala - complementara, uneori
inter-institutionald, iar din analiza si sinteza tuturor datelor
rezultate reies si trebuie sa se propuna solutii de integrare a
copiilor cu CES.

Evaluarea ne permite sa ne pronuntam ,,asupra starii
unui fapt, proces la un anumit moment, din perspectiva
informatiilor pe care la culegem cu ajutorul unui instrument
care ne permite sa masurdm in raport cu o anumita norma la
care ne raportam” (Etienne Brunswic).

Evaluarea formativa este un tip de evaluare continua
care evidentiaza nivelul potential al dezvoltarii si urmareste
initierea unor programe de antrenament a operatiilor
mintale. Ea nu este centrata pe deficit, ci evidentiaza ceea ce
stie si ce poate copilul, ce deprinderi si abilitati are intr-0
anumita etapa a dezvoltarii sale. Acest tip de evaluare e
axata pe proces intern, se face pe parcursul invatarii; este
frecventa la sfarsitul fiecarei unitati de studiu.

Evaluarea formativdi urmadreste daca obiectivele
concrete propuse au fost atinse §i permite continuarea
demersului pedagogic spre obiective mai complexe;
,Unicul scop al evaludrii formative este sa identifice
situatiile in care Intdmpina elevul o dificultate, in ce consta
aceasta si sa-1 informeze” (De Landsheere, 1975), atat pe el,
cat si pe profesor.
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Metode de evaluare
educationala a elevilor
cu CES

Modelul Mastery learning fundamentat
pe modelul integrativist exprima ideea unui alt
traseu de abordare al instruirii. Fiecare ritm de

invatare cere timpul sdu de invatare. Pornind de
la la ritmul de invatare al fiecarui elev, J.B.
Carroll a propus un model instructional, cu
ajutorul caruia poate fi optimizata Invatarea sau
poate fi realizatd ,Invatarea desavarsitd” sau
»deplind”, de unde si denumirea de Mastery
Learning. Factorul ,,timp de Invatare” devine in
acceptiunea lui J.B. Carroll, ,,modelul temporal
al invatarii”. Invitarea presupune ca drumul de
»hestapanirea materiei” la ,,stdpanirea materiei”
sd se parcurgd treptat, prin pasi intermediari,
conform ritmului individual de invatare.

Prin acest model, ,,pedagogia curbei in
clopot” este substituitd cu o ,,pedagogie a curbei
in J”, care propune realizarea unui minimum de
performante pentru toti elevii, deci o stdpanire
generala a obiectivelor pedagogice. Scopul
principal al acestei pedagogii il constituie
stapanirea generald a obiectivelor sau a unui
minimum de performante stabilite In prealabil,
nu ierarhizarea elevilor.

Functiile 1indeplinite de
formativa:

o “functie de constatare a rezultatelor
si de sprijinire continud a elevilor”
(1.T.Radu);

o functie de feed-back;

o functie de corectare a greselilor si
ameliorare si reglare a procesului;

o functie motivationala.

Avantajul folosirii acestei metode este

cd notiunea de esec scolar nu se justificd,
insuccesele scolare se explica nu prin

evaluarea
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incapacitatea elevilor, ci prin ineficacitatea
metodelor folosite, se pune accent pe
identificarea clara si precisd a obiectivelor,
indeosebi  operationale si  pe evaluarea
rezultatelor, nu a elevilor.

Avantajele evaludrii formative:

o permite elevului sa-si remedieze
erorile s1 lacunele imediat dupa
aparitia ei si 1nainte de declansarea
unui proces cumulativ;

o oferd un feed-back rapid, regland din
mers procesul;

o este orientatd spre  ajutorul
pedagogic imediat;
o ofera posibilitatea tratarii

diferentiate (I. Cerghit);

o dezvolta capacitatea de autoevaluare
la elevi;

o reduce timpul destinat actelor
evaluative ample, sporindu-Il pe cel
destinat Tnvatarii,

o sesizeaza punctele critice In Tnvatare.

In activitatea noastrd curenti, am

intocmit pentru elevii cu CES planuri de
interventie  personalizate, 1iar evaluarea
formativa s-a realizat prin teste de evaluare
raportate la curriculumul adaptat (fise de lucru
si teste de evaluare diferentiate), elevii realizand
sarcinile in raport cu obiectivele stabilite
(atingerea standardului minimal acceptabil al
performantei scolare). Astfel, ei au prins mai
multd incredere in ei, manifesta o dorintd sporita
de participare la lectii, iar relationarea cu colegii
este mai buna.

Prof. Banda Daniela
Liceul Tehnologic ,,Sf. Dimitrie” Teregova
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ARTICOLUL 1 6

Educatie, dincolo de pasiune

In 1994, in data de 5 octombrie, UNESCO a
inaugurat prima Zi Mondiald a Educatorilor, pentru a
marca semnarea, in anul 1966, a Recomandarii facute de

PREZENTARE UNESCO si Organizatia Internationald a Muncii privind
conditiile de munca ale personalului didactic.

Specialigtii  din  domeniul Aceasta zi este un prilej de exprimare a respectului
stiintelor educatiei considera si a aprecierii pentru contributie pe care dascilii de
ca abilitatile si competentele ’ . . < . ..
individului de a-si organiza pretutindeni o aduc educatiei. Zlqa !\/Iondlala a Educatiei
eficient timpul liber sunt intr-o se sarbatoreste in peste 200 de tari din Intreaga lume.

stransa legaturd cu educatia Casa Corpului Didactic Caras-Severin a dorit sa fie
si cultura acestuia. in asentimentul cadrelor didactice organizand Expozitia

filatelica FEIED prin care s-a incercat sublinierea rolului
educatiei nonformale si importanta noilor educatii pentru
formarea si dezvoltarea armonioasd a personalitatii
elevilor.

Specialistii  din  domeniul stiintelor educatiei
considera ca abilitatile si competentele individului de
a-si organiza eficient timpul liber sunt intr-o stransa
legatura cu educatia si cultura acestuia. Timpul educational
se referd nu numai la timpul consumat in scoala, ci si la cel
petrecut dincolo de perimetrul acesteia, dar care este in
conexiune directd cu timpul scolar, mai precis, in care
se desfasoara variate actiuni extracurriculare 1in afara
institutiei de Tnvatimant

Trebuintele vitale pentru asigurarea existentei 1l
obligd pe om sd munceasca bine, pe cand timpul liber,
continutul, modalitatea §i strategia de planifica re,
organizare si valorificare a acestuia depind de educatia
primita in copildrie, de modelele comportamentale Tnsusite
in familie, de regimul de viata pe care il urmeaza omul si,
desigur, de cultura lui. Are absoluta dreptate B. Russel cand
afirma ca folosirea inteleapta a timpului liber este un produs
al culturii si al educatiei. Tinem sd completdm acest gand
lucid cu ideea ca folosirea rationala si inteleapta a timpului
liber, educatia pentru timpul liber incep in familie de la cea
mai frageda varsta si continua intreaga viata, prin eforturi
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sistematice de autoeducatie si autoperfectionare,
depuse de persoana.

Viziuni interesante cu privire la
conexiunea educatiei si valorificarea eficienta
a timpului gasim 1in operele pedagogilor din
toate epocile. Consideram ca merita o atentie
deosebita ideea lui LLA. Comenius, care ne
invaya ca cel mai important in educayie nu este
sa cdstigam timp, ci sa-l1 pierdem cu folos.

Educatia, in calitatea sa de proiect al
devenirii umane, dar si de fenomen real, se
raporteaza la conceptul de timp si temporalitate,
intrucat implicd un proces §i 0 succesiune a
acesteia in timp, o extindere chiar in afara
timpului  normat pedagogic, de aceea
problematica folosirii rationale a timpului
devine o preocupare atat pentru conceptorii
educatiei, cat si pentru fiecare angajat in
procesul educational.

Plecand de la paradigma postmoderna in
educatie, ce vizeazd integralitatea actiunii
pedagogice si formuleaza ca obiectiv esential al
formarea-dezvoltarea

educatiei integrala a
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personalitatii umane, prin inzestrarea acesteia cu

multiple  valori  educationale, nu doar
intelectuale, ci si morale, psihofizice, sociale,
estetice, educatia pentru timpul liber
intentioneaza tocmai sa complementeze valorile
educatiei de bazd, asiguratd prin disciplinele
clasice si sa sprijine integralizarea ,,noilor
educatii” in procesul de Invatamant, si sa
contribuie la culturalizarea personalitdtii.

In viziunea cercetitorului Constantin
Cucos, timpul liber este timpul autonomiei
individuale. Timpul liber se poate extinde prin
activitati activitati
artizanale - olarit, cusut etc; activitati culturale -

precum: manuale si
teatru, spectacole, auditii muzicale, filatelie etc.;
sau activitati pur si simplu de loisir - sah, jocuri
de societate, sport etc. Timpul liber este un timp
complementar, bogat in stimuli formativi, pe
cale de a fi dimensionat mai atent de catre
factorii responsabili.
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Filatelia este o disciplind cu caracter
istoric-cultural - educativ care se ocupa cu
studierea si colectionarea pieselor filatelice,
studierea Tmprejurdrilor si conditiilor in care
acestea au aparut si au fost folosite, stabilirea
procedeelor de realizare, stabilirea caracterului
desenului, hartiei, dantelurii, gumei, culorii, a
erorilor, varietdtilor, falsurilor si a stampilelor
utilizate, cu studierea documentelor privitoare la
aceasta activitate, precum si cu stabilirea unei
terminologii specifice si a regulilor dupa care se
desfasoara activitatea filatelica.

Alaturi de numismatica, filatelia face
parte din iconografie, care este consideratd o
stiintd  auxiliara  istoriei, prin  studiul
reprezentdrilor figurative pe care le intdlnim pe
timbre, dar si prin faptul ca efigiile atator
personalitdti, regi si voievozi, scriitori si oameni
de stiinta, artisti si muzicieni, transforma orice
clasor, orice colectie filatelica cronologica intr-
0 carte de istorie ilustratd. De asemenea,
timbrele care ilustreaza fauna, flora, tarile de pe
diferite continente, organizate si aranjate
corespunzator le putem considera atlase
biologice sau geografice miniaturale.

Filatelia cultiva placerea de a admira
frumosul din viata, de a studia, de a fi ordonat,
de a aprecia valoarea lucrurilor si de a stabili
relatii colegiale, bazate pe reciprocitatea
sentimentelor.

|
|
|
|
|
|
.‘
|
|
|

Salile in care sunt expuse colectiile sunt
adevarate amfiteatre ale instruirii. Vizitatorii
admira piesele filatelice, frumusetea timbrelor,
receptioneazd mesajul instructiv al timbrelor.
Vizitatorii nu sunt fanii expozantilor, ci
admiratorii exponatelor.

Pe colectionarul de timbre 1l gasesti,
deseori, in arhive, in biblioteci, calator pe
urmele cate unei informatii, pentru a lamuri ceea
ce vede in colectiile sale.

Colectionarii, indiferent de domeniul
abordat, transforma colectiile lor intr-o lume a
viselor proprii, a meditatiei, linistii si satisfactiei
oferite de acumularea pieselor, studierea lor si
clasarea dupa propriile idei si gusturi. Privita
prin  prisma rolului civic al pasiunii,
colectionarea devine 1nsa, si o faptd de
conservare a istoriei vietii sociale. Rezulta cu
usurinta si rolul de ,,muzeograf amator” al
colectionarului, depozitar al unei surse
documentare utild colectivitatii careia i
apartine. Obiectele supravietuiesc doar daca o
persoana are grija de ele, daca le conserva fizic
dar si ca imagine, dacd existd cineva care
evidentiaza valoarea lor istorica si sadeste 1n
semeni sentimentul de pretuire a valorilor
trecutului.

Dir. prof. Andronescu Tudor Ovidiu
Casa Corpului Didactic Caras-Severin

Aspecte din cadrul manifestari
prilejuite de Ziua Mondiald a
Educatiei, expozitie filatelica
FEIED 2019



ARTICOLUL 1 7

PREZENTARE

Spre sfarsitul acestui deceniu
trusa pentru elevi, alcatuita
din mai multe module, a fost
reproiectata si realizata sub
forma trusei pentru o grupa de
elevi. Pentru fizica exista o
mare varietate de soft didactic
de mediere a invatarii

SCOALA CARAS-SEVERINEANA nr. 3 2019

Traditional si modern in
laboratorul de fizica

Resursele materiale utilizate in procesul de
invatamant cunosc diferite denumiri: ,,material intuitiv”,
,material didactic”, ,,material demonstrativ” si ,,mijloc de
invatamant”. Cea mai cuprinzdtoare este ultima.

»Mijlocul de invatamant” reprezintd un concept
pedagogic care desemneaza totalitatea resurselor materiale
special concepute si realizate pentru a fi utilizate de profesor
in activitatea de predare si de elevi In cea de invatare.
Mijloacele de invatdmant au fost astfel proiectate incat sa
determine perfectionarea procesului de invatamant in toate
etapele sale: comunicarea informatiei ( spre exemplu,
materiale  suport  pentru  informatie:  materialele
audiovizuale), elaborarea cunostintelor si asigurarea unei
intelegeri corecte, rapide a acestora ( materialele ilustrative:
materialele intuitive, mulaje, machete, modele, etc.),
formarea si exersarea priceperilor si deprinderilor necesare
in viatd ( aparate de masura si control, dispozitive diverse,
aparatura audio-vizual etc.), sistematizarea cunostintelor
(planse, materiale didactice), corelarea cunostintelor cu
experienta de viatd (mostre sau machete, planse etc.) ca si
realizarea conexiunii inverse (masini de examinat, soft
didactic), evaluarea rezultatelor invatarii (culegeri de
probleme si teste) si respectiv perfectionarea ergonomiei
procesului de invatamant prin rationalizarea efortului depus
de profesor si elev (spre exemplu, mobilier adecvat,
componente multifunctionale ale truselor de fizica, mijloace
de rationalizare a timpului) sau orientarea scolard si
profesionald a elevilor . Termenul ,,mijloc de invatdmant” a
fost introdus spre sfarsitul deceniului al saptelea .

In deceniul opt (1971) al sec. XX conceptia de
realizare a aparaturii de laborator a cunoscut modificari
radicale. Astfel, trusele de fizica au fost proiectate pentru
efectuarea experientelor de catre elevi. Fiecare trusa era
compusa din mai multe module contindnd componentele
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necesare pentru 10 grupe de elevi la gimnaziu si
6 grupe de elevi la liceu.

Spre sfarsitul acestui deceniu trusa
pentru elevi, alcatuitd din mai multe module, a
fost reproiectata si realizata sub forma trusei
pentru o grupd de elevi. Grupa trebuia sa fie
construita din 3-4 elevi, iar trusa era alcatuita din
aparaturd,  instrumente,  dispozitive  si
componente cu ajutorul carora elevii dintr-un
ciclu de invatamant (gimnaziu si liceu) realizau
diferite montaje experimentale. Trusele se
caracterizau printr-un inalt grad de tipizare a
reperelor, miniaturizarea si
multifunctionalitatea componentelor. In multe
scoli, prin dotarea laboratoarelor cu ,,mese
speciale de lucru” cu 3-4 locuri, trusa s-a
incorporat in masa de lucru si ansamblul a fost
numit ,laboratorul grupei”. Punerea trusei la
dispozitia elevilor a permis integrarea
experimentului in lectie. S-a modificat optica
asupra rolului experimentului in lectia de fizica,
renuntandu-se la experimente de ilustrare
(confirmare) efectuate in lectii speciale, dupa un
numadr de lectii teoretice (lucrari de laborator).
Din considerente de ordin tehnic (abilitati
deosebite necesare), economie §i securitatea
muncii, unele experimente au fost proiectate
spre a fi realizate demonstrativ. In acest scop s-
au confectionat componente cu un grad ridicat
de precizie si o utilizare in pozitie verticala. Ele
constituiau trusa profesorului.

Instruirea asistata de calculator si internetul

Astazi calculatorul electronic a ajuns in
toate scolile. Tot mai multi elevi si profesori
invata sa utilizeze softurile didactice. Unii dintre
el se ocupa chiar si de conceperea acestora.

Atat profesorii care utilizeaza softul
didactic cat si cei care-1 concep trebuie sa {ina
seama, in alegerea sau proiectarea acestuia, de
faptul ca, prin operatiile pe care le solicita si prin
succesiunea acestora, un program de instruire
asistata de calculator (IAC) trebuie sa respecte
anumite cerinte.

Instruirea sub asistenta calculatorului
asigurd posibilitatea individualizarii procesului
de instruire, personalizarea actului invatarii,
parcurgerea secventelor de catre utilizator in
ritm propriu, controlul activitatii desfasurate de
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utilizator, motivarea utilizatorului, eliminarea
timpilor morti.

Pentru fizica existd o mare varietate de
soft didactic de mediere a invatarii, utilizat
pentru:

° fnsu§irea de noi cunostinte prin
simularea staticd sau dinamica a unor
fenomene, procese. Acest tip de soft
asupra unor imagini, al sectionarii
imaginilor deci al diferentierii activitagii.
Existd programe care prezintd imagini
statice (constructia unui reactor nuclear)
sau modeleaza caracteristici ale unor
obiecte, concepte (prin scheme, grafice).
De asemenea, existd programe care
simuleazd (modeleaza dinamic, gen
animatie) functionarea unor dispozitive
cu grad mare de complexitate sau
imposibil de studiat Tn mod direct (din
cauza dimensiunilor la care sunt
realizate sau a pericolelor pe care le
implica  utilizarea acestora  —
functionarea reactorului nuclear). Alte
programe simuleaza desfdsurarea unor
fenomene care nu pot fi reproduse in
laborator din cauza vitezei de
desfasurare, a scarii spatiale la care se
produc, a inexistenfei aparaturii
didactice necesare deci a gradului de
dificultate pe care-1 presupune realizarea

acestora (programe care simuleaza
reactii nucleare).
e Producerea de date, informatii,

cunogtinte. Calculatorul mai poate fi
folosit si in realizarea unor determinari
experimentale si aceasta este o directie
in care profesorul de fizicd trebuie
format si pentru care trebuie proiectate
nu numai programele adecvate ci s§i
interfete. De asemenea, acesta este
folosit si pentru stocarea si prelucrarea
rapidd a unui volum mare de informatii
e FExersarea cunostintelor. Acest tip de
programe prezintd un numar de itemi
solicitand elevilor, cel mai adesea,
numai alegerea raspunsului din mai
multe variante posibile. Prin program,
aceste raspunsuri sunt confruntate cu
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cercetari stiintifice, industrie, medicina.

« Studiul radiatiilor X a jucat un rol vital in fizica, in special in dezvoltarea
mecanicii cuantice

cele corecte si elevului i se prezintd
punctajul realizat
e Dezvoltarea unor capacitati si aptitudini

(soft-uri de exersare).

Cunoasterea utilitarelor de baza si a
limbajelor de programare permite realizarea
unor produse informatice cu utilizare didactica
de calitate.

In cadrul orelor de fizici trebuie si
existe o buna corelare a metodelor vechi si noi
de realizare a unui experiment. Priceperea
profesorului de fizicd in a le Imbina face ca o
lectia sa fie reusita si elevii sa isi Insuseasca
notiunile predate.

Un exemplu util ar fi lectia ,,Presiunea
hidrostatica,, din programa de clasa a VIII-a,
care poate fi realizatd cu ajutorul metodelor
traditionale, utilizdnd materiale din cadrul
laboratorului de fizica. Exemple de fise
experimentale:

FISA EXPERIMENTALA 1
Materiale necesare:
- vas din plastic cu orificii;
- apa;
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- banda adeziva;

- vas mai mare.
Modul de lucru:
Se lipeste banda adeziva pe orificiile sticlei. Se
umple sticla cu apa. Se ageaza sticla deasupra
vasului mai mare si se desprinde banda
adeziva.
FISA EXPERIMENTALA 2
Materiale necesare:

- manometru cu capsuld manometrica;

- apd coloratg;

- vas mare cu apa.
Modul de lucru:
Se fixeaza manometrul cu capsuld manometrica
intr-un stativ, se pune apa colorata in tubul
manometrului i apoi se introduce capsula n
apa din vasul mare.

La lectia de ,,Radiatii X", tot din programa
de clasa a VIlI-a, trebuie aplicate metodele
moderne, folosind prezentarea power point.

Prof. Verescu Marcu Carmen
Scoala Gimnaziala Nr. 1 Otelu Rosu
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ARTICOLUL 1 8

PREZENTARE

De-a lungul istoriei, scoala si
gandirea pedagogica au
abordat in diferite feluri
problematica educatiei unor
copii care invata mai greu.
Societatea si scoala
manifesta fata de aceasta
categorie de elevi o gama
variata de atitudini, de la
acceptare si includere in
medii scolare obisnuite, la
diferite grade si modalitati de
separare si de izolare.
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Educatia incluziva - o
educatie pentru fiecare

De-a lungul istoriei, scoala si gandirea pedagogica
au abordat in diferite feluri problematica educatiei unor
copii care Tnvatd mai greu. Societatea si scoala manifestd
fata de aceasta categorie de elevi o gama variata de atitudini,
de la acceptare si includere in medii scolare obisnuite, la
diferite grade si modalitati de separare si de izolare.

Educatia incluzivd a aparut ca o reactie fireascd a
societatii la obligatia acesteia de a asigura cadrul necesar si
conditiile impuse de specificul educatiei persoanelor cu
cerinte educative speciale. Conform principiilor promovate
in materie de educatie de catre organismele internationale se
mentioneaza ca persoanele cu deficiente au aceleasi drepturi
fundamentale ca si ceilalti cetateni de aceeasi varsta, fara
discriminare pe motive de sex, limba, religie, opinii politice,
origine nationald sau sociald, stare financiara sau orice alta
caracteristicd a persoanei in cauza sau a familiei sale.

Educatia pentru toti a fost definitd (Salamanca,
1994) ca acces la educatie si Scalitate a acesteia pentru tofi
copiii. Pentru a se adresa tuturor copiilor si a deveni
deschisa, flexibila, adaptatd si orientatd spre fiecare si
pentru toti, educatia trebuie sd presupund in practicad o
schimbare de optica i anume o noud orientare care pune
accentul pe cooperare, parteneriat, invatare sociald si
valorizare a relatiilor pozitive, umaniste in educatie.

Educatia incluziva este cea mai bund solutie pentru
un sistem educativ care sd raspunda nevoilor tuturor
elevilor. Ea nu trebuie tratatad ca subiect aparte, ci ca o noua
abordare a dezvoltarii sistemului scolar. Un aspect
primordial este acela de a sti cum sa-i asiguri fiecarui elev
educatia optima in functie de aptitudinile si nevoile sale.
Posibilitatea ca toti elevii sa participe la activitatile clasei
este un factor determinant in planificarea acestor activitafi.
Diferentele intre fiintele umane sunt normale, contribuie la
imbogatirea fiecarei societati si trebuie bineinteles sa fie
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Sanse la educatie pentru toti

reflectate in scoli. Scoala e cea care trebuie sa
favorizeze participarea §i Intrajutorarea prin
metode de lucru variate.

Educatia pentru toti corespunde in
educatia scolara scolii incluzive. Educatia
incluziva si activarea cognitiva pot avea succes
doar intr-un context social larg, care intelege si
permite colaborarea intre partile implicate:
copii, invatatori si profesori, autoritati,
comunitate si factori legislatori. O schimbare de
lege fara modificarea atitudinii cadrelor
didactice nu aduce nimic nou (asa s-a intamplat
in Italia), iar fara o baza legislativa adecvata,
schimbarea atitudinii profesorilor nu va aduce
schimbarea adecvata (de exemplu, Belgia).

Scoala incluziva se refera in sens
restrans la integrarea/includerea tuturor copiilor,
indiferent de capacitatile si competentele de
adaptare si deci de invatare, intr-o forma de
invatimant. In sens larg, ea inseamna ca fiecare
copil sa fie sprijinit si sa se lucreze in beneficiul
tuturora. Fiecare copil este inteles ca un
participant activ la invatare si predare pentru ca
aduce cu sine: o experientd, un stil de invatare,
un model social, o interactiune specifica, un ritm
personal, un mod de abordare, un context
cultural caruia 1i apartine.

SCOALA CARAS-SEVERINEANA nr. 3 2019

O idee de bazad in asigurarea educatiei
incluzive este prevederea conform cdreia tofi
copiii trebuie sd invete impreund. De aici,
educatia incluziva, pentru toti, de multe ori pare
sd fie aceeasi cu integrarea copiilor cu cerinte
educative speciale. Cele doud procese nu sunt
identice. Cand un copil cu CES intrd intr-0
scoald obignuita, el este integrat fizic si poate sa
fie chiar integrat social si societal, adica sa
participe real si implicat la toate activitatile
acesteia. Dar pentru ca o scoald sid dezvolte
practici incluzive este nevoie ca toata institutia
sd se pregateasca, prin factorii educationali si
resursele de care dispune pentru a primi nu
numai copilul cu CES, ci pe toti copiii. Educatia
incluziva Inseamna sprijin si educatie pentru
toti, grija si atentie pentru fiecare.

Specificul integrarii Inseamna: a educa
copiii cu cerinte speciale in scoli obisnuite,
alaturi de copii normali; a asigura servicii de
specialitate (recuperare, terapie educationala,
consiliere scolara, asistentd medicala si sociala,
etc.); a acorda sprijin personalului didactic si
managerilor scolii in procesul de proiectare si
aplicare al programelor scolare; a permite
accesul efectiv al copiilor cu cerinte speciale la
programul i resursele scolii  obisnuite
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(biblioteca, terenuri de sport etc.); a incuraja
relatiile de prietenie si comunicarea intre toti
copiii din clasd/scoala; a educa si ajuta toti copiii
pentru intelegerea si acceptarea diferentelor
dintre ei; a tine cont de problemele si opiniile
parintilor, incurajandu-i sa se implice in viata
scolii; a asigura programe de sprijin
individualizate pentru copiii cu cerinte speciale;
a accepta schimbari in organizarea activitatilor
instructiv-educative.

Avand in vedere noile programe scolare,
o tendintd a modernizarii invatamantului
vizeaza flexibilitatea instructiei si educatiei
pentru a asigura dezvoltarea capacitatilor si
aptitudinilor fiecarui elev, in raport cu propriile
procesul de predare-invitare-evaluare in asa fel
incat sa-1 puna pe elev cat mai devreme posibil
in posesia unor mijloace proprii de Insusire a

cunostintelor, de aplicare in practica i1n mod
constant si creator.

Educatia incluziva incearca, asadar, sa-i
determine pe copiii cu dizabilitati (fie ele usoare
sau grave, ascunse sau evidente) sa participe la
activitatile scolare zilnice, alaturi de ceilalti
elevi. Scolile incluzive nu mai ofera educatie
normald si educatie speciald, ci o educatie
incluziva si ca rezultat, elevii vor fi capabili sa
invete impreund. Acest tip de scoala e deschisa
tuturor copiilor, oferindu-le sansa de a participa
activ la procesul de invatare. Pentru ca acest
lucru sa fie posibil, profesorii, scolile si
sistemele vor trebui sd se schimbe pentru a se
adecva la diversitatea de nevoi a copiilor.

Prof. Munteanu Elena
Colegiul National ,,Mircea Eliade Resita”
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ARTICOLUL 1 9

PREZENTARE

Educatia incluziva presupune
un proces permanent de
imbunatatire a institutiei
scolare, avand drept scop
exploatarea resurselor
existente, mai ales a
resurselor umane, pentru a
sustine participarea la
procesul de Tnvatamant a
tuturor elevilor din cadrul unei
comunitati.

Cunoasterea strategiilor
educatiei integrate este
indispensabila oricarui cadru
didactic, care vrea sa
raspunda tuturor exigentelor
si cerintelor educative ale
diversilor elevi ce le calca
pragul clasei cu speranta
reusitei.
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Scoala incluziva - o
abordare moderna a
fnvatamantului romanesc

Scopul educatiei incluzive il constituie maximizarea
abilitatilor si performantelor pornind de la registrele si
nivelurile deja existente, normalizarea existentei acestor
persoane, dobandirea unor competente sociale optime, care
sd asigure o insertie benefica si persoanelor aflate in
dificultate, si a celorlalte categorii.

Educatia incluziva presupune un proces permanent
de imbunatatire a institugiei scolare, avand drept scop
exploatarea resurselor existente, mai ales a resurselor
umane, pentru a sustine participarea la procesul de
invatamant a tuturor elevilor din cadrul unei comunitati.
Daca prin educatia integratd se vizeaza mai ales obiective
legate de scolarizarea normalizatd a copiilor cu cerinte
educative, incluzivitatea educatiei are ca obiectiv principal
adaptarea scolii la cerintele speciale de invatare ale copiilor,
iar prin extensie, adaptarea scolii in general la diversitatea
copiilor dintr-o comunitate — ceea ce presupune reforma si
regandirea statutului si rolului scolii. Printre avantajele
scolii incluzive se semnaleaza si optimizarea de ansamblu a
calitatii educatiei oferite, prin cresterea eficacitatii (in sensul
maririi numarului de elevi care progreseaza corespunzator
in scoald) — de aici si tendinta unor autori de a utiliza in locul
termenului scoald incluzivd pe cel de ,scoald/educatie
eficienta (eficace)”. Acest nou tip de educatie, flexibila,
adaptatd necesitdfilor persoanelor cu C.E.S. presupune o
detasare de normativitatea educatiei traditionale. Conceptul
de strategie in educatia integrata se distanteaza de acceptia
din pedagogia europeana-continentala, apropiindu-se de cea
anglo-saxond. Aceasta nu pune accent pe combinarea
inspiratd a metodelor si mijloacelor clasice, ci pe ,,aplicarea
inspirata, originald, creativd, In orice caz Intr-o noud
maniera, a unor metode si mijloace vechi, preexistente,
acceptandu-se chiar modificarea acestora”
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Dupa 1990 a fost lansat un nou concept
al educatiei incluzive, care aduce in atentie
necesitatea reexamindrii si extinderii rolului
invatdmantului obisnuit pentru a se putea adapta
cerintelor copiilor si nu invers, ca pana atunci,
premise ale dezideratului cd pe cat posibil toti
copiii sa invete impreund. Noul tip de scoala,
cea incluzivd trebuie sa recunoascd diferite
cerine educationale ale copiilor, sa reactioneze
adecvat la acestea, sa asigure o educatie de
calitate pentru toti. Este vorba de o alta optiune
de politica a educatiei, care pune accentul pe
transformarile substantiale la nivelul capacitatii
scolilor obisnuite, pentru ca acestea sa poata
oferi raspunsuri adecvate cerintelor educatiei
diferite a copiilor. Diferentele dintre copii sunt
considerate firesti, iar scoala trebuie sa dispuna
de servicii adecvate care sa actioneze continuu
pentru a Iintdmpina cerintele educationale
speciale. Copiii care nu pot face fata cerintelor
scolare, cei care prezinta diverse forme si
niveluri de esec scolar sunt incd prea putin
cunoscuti si acceptati din punct de vedere
psihopedagogic. Atitudinea cea mai frecventa
manifestata fatd de acestia din partea scolii si a
societatii in general este de subvalorizare —
bazata in mare masura pe lipsa de reusita si de
competenta scolara.

Cunoagterea  strategiilor  educatiei
integrate este indispensabila oricdrui cadru
didactic, care vrea sd rdspunda tuturor
exigentelor si cerintelor educative ale diversilor
elevi ce le calca pragul clasei cu speranta
reusitei. Exista solutii de prevenire a esecurilor,
ce se concretizeaza In pregdtirea suplimentara a
copilului cu handicap pentru integrare si pe
parcursul integrarii manifestarea unei atentii
deosebite din partea cadrului didactic si
formularea fatd de copilul handicapat a unor
cerinte gradate pe principiul de la simplu la
complex si, in mod special, fiecare copil cu
handicap trebuie sa beneficieze de un program
adecvat si adaptat de recuperare, care sa
dezvolte maximal potentialul fizic si psihic pe
care il are. Cand handicapul copilului este grav
(profund) sau cand acelasi subiect prezinta
deficiente asociate, aceste dificultati ale
integrarii sporesc, insd marea majoritate a
copiilor cu handicap prezintd forme usoare sau
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lejere, ceea ce le permite o adaptare relativ buna
la comunitatea copiilor normali.

Comportamentul reprezintd expresia
relatiei dintre dezvoltarea psihicd, mai cu seama
a personalitatii si mediul ambiant in care traieste
individul. Tulburarile de comportament sunt
abateri de la normele si valorile umane pe care
le promoveazi un anumit tip de societate. In
derularea procesului instructiv-educativ sunt
deosebit de importante masurile
psihopedagogice de prevenire a handicapurilor
de comportament deoarece asemenea demersuri
se realizeaza cu mai putine eforturi si i scutesc
pe copii de multe din neajunsurile ce le implica,
asigurandu-se totodatd dezvoltarea armonioasa
a personalitatii. Cadrele didactice au un rol
fundamental, incepand cu exemplul lor personal
si terminand cu atitudinile pline de tact fata de
comportamentul acestora. Se va urmari crearea
unui confort psihic la nivelul colectivului, in
care sa se acorde importanfd componentei
afectiv-motivationald, stimulandu-se pe de o
parte sensibilitatea copilului si receptivitatea sa
fata de trairile celorlalti, iar pe de alta parte sa se
dezvolte motivatii complexe pentru activitati si
pentru indeplinirea scopurilor ce le presupun pe
acestea.

Dupa terminarea lectiei pot urma
activitati de extindere a cunostintelor si
deprinderilor dobandite. Altfel spus, cum putem
aplica noile informatii si in alte conditii sau in
alte investigatii, ce intrebari au ramas care mai
trebuie aprofundate (cu fise de observatii,
analize individuale, referate, identificarea unor
situatii,  texte, experimente, probleme,
evenimente sau fenomene similare) realizarea
unor eseuri, investigatii independente, postere,
colectarea unor date dintr-un anumit domeniu.

Prof. Lupu Mariana Doina
Centrul Judetean de resurse si Asistenta
Educationala Caras-Severin
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ARTICOLUL 2 O

PREZENTARE

Copiii sunt o categorie sociala
care, in ciuda aparentelor, nu
au timp sa astepte: daca sunt
Iasati sa creasca fara ajutorul
de care au nevoie,
personalitatea viitorului adult
are cu siguranta de suferit.
Voi prezenta in continuare
exemple de activitati practice
adaptate pentru copii cu
C.E.S., pentru clasa a lll-a din
Centrul Scolar pentru
Educatie Incluziva ,Aurora”
Resita; activitati care 1i vor
ajuta pe copii sa-{i insuseasca
o multitudine de notiuni
stiintifice pornind de la mediul
inconjurator pana la partile
componente ale unei plante gi
de ce au nevoie acestea
pentru a trai si a se dezvolta.

SCOALA CARAS-SEVERINEANA nr. 3 2019

Rolul activitatilor practice in
educatia copiilor cu CES

In evolutia ei fireasca societatea contemporani este
cuprinsd de un proces continuu de transformare si
schimbare, de unde si ,,sistemele educationale, azi mai mult
ca oricand,se afla in fata unor dileme si optiuni capitale”,
asa cum aprecia prof. George Vaiideanu 1n lucrarea
,.Educatia la frontiera dintre milenii”.

Specialistii, teoreticienii si practicienii constatd ca
procesul de multiplicare si intrepatrundere a surselor care
alimenteazd continutul invatdmantului in general si al
educatiei intelectuale, in special, nu mai poate fi ignorat de
autorii de planuri sau programe scolare, nici de autorii de
manuale, nici de personalul didactic si nici de elevi.

Chiar de la primii pasi in lume, copiii 1si insusesc
multe notiuni §i cunostinte privitoare la viata plantelor,
animalelor si a omului in procesul comunicarii zilnice cu cei
din jur. Acestea sunt cunostinte empirice. Cele mai multe
informatii obtinute la aceasta varsta pe aceasta cale empirica
sunt incomplete si de suprafatd. Copiii generalizeazd uneori
aspecte neesentiale ale lumii vii sau cuprind in structura lor
atat fenomene esentiale, cat si pe cele neesentiale. Din
aceasta cauza, de cele mai multe ori organismele vii sunt
unoscute numai fragmentar, absolutizand anumirte parti ale
organismului animal sau vegetal, si anume, pe acele care au
intrat mai mult In experienta lor personald. De exemplu,
elevii care au cunoscut cartoful numai prin partea sa
comestibila —tuberculul- raman la intelegerea trunchiatd a
plantei ,,cartof” si nu si-o pot imagina ca pe o plantd cu
radacina, tulpind, frunze si flori.

Dar nu toate cunostintele nsusite empiric sunt
eronate. Multe informatii empirice sunt adecvate, reale,
formand suportul necesar pentru insusirea stiingifica
sistematicd a cunoasterii mediului inconjurator. Formarea
primelor elemente de cunoastere stiinfifica a lumii si
conturarea unor abilitdti de activitate practicd si
experimentala se obtine la clasele I — IV pe baza studierii
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naturii Inconjurdtoare. Prin predarea acestui
obiect de invatamant se urmareste crearea unor
conditii de invatare si insusire temeinica a
cunostintelor ~ stiintifice  prin  dezvoltarea
capacitatilor intelectuale ale elevilor in vederea
pregatirii lor pentru cunoasterea stiintificd a
lumii. Astfel elevii vor avea capacitatea de a
observa, de a selecta, de a compara, ordona,
generaliza, rezolva, organiza, interpreta si
descifra obiecte si fenomene observabile
precum si relatiile dintre acestea.

Se stie ca mai ales la clasele mici,
principalul mobil al invatarii si implicit al
intelegerii corecte este interesul pentru
cunostinte. Prin studiul naturii, scolarul mic
trebuie indrumat sa cunoascd fenomenele
generale care 1l intereseazd, concretizate pe
fenomene simple din mediul apropiat de viata.
Interesul si capacitatea de cunoastere a naturii
sunt legate de educarea gustului pentru frumosul
din natura. Pe masura ce copilul invata ,,sa vada”
natura, intelege armonia formelor ei, 1i simte
frumusetea. In procesul de cunoastere a naturii
se dezvoltd, se maturizeazd operatiile
intelectuale: atentia, gandirea, memoria, spiritul
de observatie, care, exersate, vor deveni
aptitudini si deprinderi. Pe masura insusirii
sistemului de reprezentari si notiuni stiintifice la
cunoasterea mediului inconjurator, volumul
informatiilor empirice ale elevilor se restrange,
multe dintre ele se restructureazd in procesul
generalizarii notelor esentiale ale fenomenelor,
iar datele eronate sunt respinse, anulate, elevii
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Elevii isi ingrijesc plantele si se
bucura de munca lor

invatand sa diferentieze ceea ce este stiintific si
corespunde realitatii de ceea ce este eronat in
informatiile lor. In procesul de formare a
reprezentdrii $i notiunii despre naturd se
parcurge etapa de elaborare a notiunii, in care
obiectele si fenomenele sunt cunoscute prin
anumite insusiri ale lor, imbinandu-se contactul
direct cu cel indirect si cu contactul prin
intermediul cuvintelor. Prin intermediul acestor
modalitdti se formeaza perceptiile si
reprezentdrile concrete. Pe aceastd baza, cu
ajutorul operatiilor intelectuale, de analiza,
sinteza, comparatie, abstractizare si
generalizare, elevii sesizeazd principalele
trasaturi ale obiectelor sau fenomenelor in
studiu, precum si legaturile esentiale dintre ele.
Invatitorul trebuie si se simti permanent
angajat cu toatd raspunderea ce-i revine in
diversificarea mijloacelor menite sd contribuie
la formarea, adancirea si consolidarea unor
elemente ale conceptiei stiingifice despre lume si
viatd nu numai prin orele de curs ci §i prin
activitati extrascolare. Paleta cailor de realizare
a acestui obiectiv major este intr-adevar foarte
bogata si numai competenta si daruirea celui de
la catedrd le poate face accesibile scolarului mic.

Prof. Sarbu Viorica Alina
Centrul Scolar de Educatie Incluziva ,,Aurora”
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ARTICOLUL 2 1

PREZENTARE

Necunoasterea  diferentelor
existente fintre cele doua
concepte - integrare si
incluziune, Tinsofita si de
aplicarea incorecta a ideii de
scoala pentru toti, avand la
baza alte motive decéat
interesul copilului, poate duce
la un proces de falsa integrare

scolara.
Acceptarea diferentelor dintre
copii va determina

flexibilizarea si diversificarea
activitatilor didactice si astfel
integrarea tuturor.

SCOALA CARAS-SEVERINEANA nr. 3 2019

Educatia integrata si
Incluziva — educatia pentru
toti

Intre scoala integrati si scoala incluziva exista doar
deosebiri de nuanta, cea din urma marcand un nivel mai inalt
de integrare a copiilor in mediul scolar. Caracteristic pentru
educatia integratd este faptul cd prin actuni educative
judicios organizate se urmareste ca acesti copii cu nevoi
speciale sa-si castige un anumit grad de autonomie in
interiorul grupului natural, constituit din semeni ai sdi
normal dezvoltati. Scoala incluziva isi propune eleminarea
oricarei etichetdri, clasificari, categorisiri valorice sau
performantiale ale elevilor.

Miscarea pedagogicd, impreund cu intreaga strategie
educativd pe care o implicd aceastd din urmad etapa
teoretizata in literatura de specialitate cu ajutorul sintagmei
,educatia integrata si scoala incluziva”, considerata de catre
unii teoreticieni ca fiind ,,marea alternativa la sistemul dual
de educatie” existent pana in prezent.

Educatia se afld in fata unei realitati implacabile: un
procent relativ constant din populatia lumii il reprezinta
persoanele cu nevoi speciale.

Natural ca in fata acestei realitati societatea umana
nu a ramas indiferenta nici din punct de vedere educativ, sa
nu mai vorbim de celelalte perspective: sociala, politicd,
economica, culturala.

Aici, 1n acest context, ne intereseaza perspectiva
educationald. Daca vom lua in consideratie organizarea
instutionald si strategia generala a educatiei cu aceste
persoane, vom putea delimita doud mari etape in evolufia
istorica a acestei strategii:

- integrarea acestor persoane 1in institutii special
organizate si elaborarea unei strategii educationale
diferentiate in functie de categoriile de nevoi speciale pe
care le solicitam,;

- integrarea acestor copii in colective mixte, alaturi de
congenerii lor fara deficiente, intreaga strategie educativa

55



urmand sa raspunda multiplelor intrebari ce se
ridicd in mod iminent.

Migcarea pedagogica, Impreund cu
intreaga strategie educativd pe care o implica
aceastd din urma etapa teoretizatd in literatura
de specialitate cu ajutorul sintagmei ,,educatia
integratd si scoala incluziva”, considerata de
catre unii teoreticieni ca fiind ,,marea alternativa
la sistemul dual de educatie” existent pana in
prezent.

Caracteristic deci  pentru  educatia
integratd este faptul ca prin actuni educative
judicios organizate se urmareste ca acesti copii
cu nevoi speciale sd-si castige un anumit grad
de autonomie in interiorul grupului natural,
constituit din semeni ai sai normal dezvoltati.

Ansamblul stimuldrilor ce se exercitd in
interiorul grupului sunt relativ omogene astfel
incat sa nu se simta diferente evidente de tratare,
si ca atare, sa conduca la marginalizarea efectiva
a acestor copii.

Argumentele care justifica
incluziva pot fi sintetizate astfel:

- din perspectiva educationald - in scolile
incluzive tofi copiii invatd Tmpreuna, fiind
dezvoltate modalitati de predare care sa
corespunda diferentelor individuale, pentru ca
toti copiii s aiba de castigat;

- din perspectiva sociald - scolile incluzive
pot schimba atitudinea fatd de diversitate, prin
faptul ca permit tuturor elevilor sa invete
impreuna, punand astfel bazele unei societati
deschise, democratice si nondiscriminatorii,
care 11 Incurajeazd pe oameni sa trdiasca
impreuna si sa se respecte reciproc;

- din perspectivd economica - infiintarea si
mentinerea unor scoli in care toti copiii sa invete
impreuna vor costa ,probabil, mai putin decat
sustinerea unui sistem complex de diverse tipuri
de scoli, specializate in educarea unor grupuri
specifice de elevi;in plus, scolile incluzive
reprezintd un mod mai putin costisitor de a
realiza educatia pentru toti.

Necunoasterea diferentelor existente intre
cele doua concepte - integrare si incluziune,
insotita si de aplicarea incorecta a ideii de scoala
pentru toti, avand la bazad alte motive decat
interesul copilului, poate duce la un proces de
falsa integrare scolara. Aceasta poate Insemna:

educatia
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- includerea copiilor cu cerinte speciale
in programele obisnuite, fard a se recurge la
pregatirea si serviciile de suport necesare;

- plasarea claselor speciale in extremitatea
cladirii scolii sau in cladiri separate ale aceleiasi
scoli;

- gruparea copiilor cu cerinte speciale
foarte diferite in acelasi program,;

- ignorarea nevoilor strict individuale ale
copilului sau expunerea acestuia la factori de
risc;

- izolarea copiilor cu cerinte speciale 1n
scolile obisnuite;

- plasarea copiilor cu cerinte speciale in
institutii scolare obisnuite destinate copiilor de
varstid mica;

- mentinerea orarelor separate pentru
elevii cu cerinte speciale aflati in scoli obisnuite;

- ignorarea problemelor existente la
nivelul mediului familial.

Practicile scolare bazate pe incluziune au
iscat o serie de puncte critice, dintre care cele
mai dezbatute pot fi sintetizate astfel:

Reuseste incluziunea sd armonizeze sau
sd Tmpace interesele si drepturile majoritatii cu
cele ale minoritatii? (spre exemplu, drepturile
unui elev cu probleme sociale, emotionale sau
comportamentale grave, care urmeaza sa fie
inclus intr-o scoald normala, si dreptul celorlalti
elevi de a fi protejati de un eventual
comportament agresiv si violent din partea
elevului integrat.)

Este mai recomandatd aplicarea
conceptului de ,,incluziune responsabila” decat
a celui de ,,incluziune totald”? Evident ca este
necesarda menginerea unor scoli, clase i unitati
,,speciale”, unde serviciile oferite individual vor
fi determinate de nevoile fiecarui copil in parte,
de dezvoltarea intelectuald, sociala emotionala
sau personala.

Intre scoala integrata si scoala incluziva
existd doar deosebiri de nuanta, cea din urma
marcand un nivel mai 1nalt de integrare a
copiilor in mediul scolar. Scoala incluziva isi
propune  eleminarea  oricarei  etichetari,
clasificari, categorisiri valorice sau
performantiale ale elevilor.

Preocupdrile  forurilor internationale
privind problematica educatiei persoanelor cu
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cerinte speciale au determinat Agentia
europeana pentru dezvoltarea invatamantului
destinat persoanelor cu cerinte speciale sa
elaboreze un set de principii — cheie comune,
prin care sunt reflectate elementele universal
valabile ale politicilor  referitoare la
invatdmantul pentru aceastd categorie de
beneficiari:
- toti copiii au dreptul la acces egal la
educatie; asadar, trebuie create conditii
pentru toti copiii in vederea indeplinirii
acestel cerinte;
- forma curentd de Invatamant este
frecventarea unei scoli obisnuite;
- copiii cu cerinte educationale speciale
necesita un sprijin special si individual
pentru a invata cu succes intr-o scoala
obisnuita;
- scolile speciale sunt o solutie
ulterioara; ele sunt de preferat numai
atunci cand scoala obignuita nu poate sa
asigure si sa Indeplineascd toate
conditiile de bazd pentru integrarea
copiilor cu cerinte speciale;
- scolile speciale trebuie transformate in
centre de resurse; ele coopereazi cu
scolile obisnuite si le oferd sprijin,
acestea fiind un pas esential in directia
integrarii.

Scopul acestor principii—cheie este
formarea unui cadru eficient pentru promovarea
invatdmantului incluziv, care sa asigure acces
deplin si egal la educatie pentru toti elevii in
cadrul comunitatii locale de origine.

\

_—

-
)

Educatia se afla in fata unei
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Continutul acestor principii i al
realitatilor socio-politice si economice existente
in fiecare tara trebuie sa fie utilizate ca baza
pentru elaborarea viitoare a politicilor
educationale si a  strategiilor  privind
invatamantul pentru persoanele cu cerinte
speciale si a practicilor incluziunii scolare. In
acest context, politicile educationale trebuie
fundamentate pe o serie de conditii:

- sa tind seama de cerintele elevilor in
proiectarea, finantarea, planificarea si
evaluarea tuturor strategiilor
educationale;

- sd se bazeze pe filosofia promovarii
integrarii §i a satisfacerii cerintelor
speciale ale elevilor in cadrul tuturor
sectoarelor educationale;

- sa fie suficient de flexibile pentru a
reflecta nevoile individuale;

Acceptarea diferentelor dintre copii va
determina flexibilizarea si  diversificarea
activitatilor didactice, schimbandu-se
paradigma traditionald in care profesorul era
principalul actor in procesul didactic, prin
valorificarea permanentd a potentialului de
invatare al elevilor, oferirea de continuturi,
sarcini, materiale si mijloace diferite si atunci
cand este cazul, de sustinere individuala din
partea profesorului de sprijin.

Prof. Racu Semenica
Centrul Scolar de Educatie Incluziva ,,Aurora”




ARTICOLUL 2 2

PREZENTARE

Realitatea sociala a zilelor
noastre i-a determinat pe
specialisti  in  problemele
educatiei sa accentueze ideea
de scoala pentru diversitate
(scoala pentru toti) ca o noua
forma de organizare a scolii.
In acord cu aceastda nou&
perspectiva asupra  scolii,
scopul educatiei este acela de
a delimita si sustine un spatiu
cultural la care sa aiba acces
toate persoanele, indiferent
de rasa, sex, deficienta sau
orice alta circumstanta ori
situatie speciald. Tn acest
context, se impune o analiza
detaliata asupra modului in
care este receptata in scoala
cultura diversitatii, depasirea
neintelegerilor existente in
gandirea cadrelor didactice cu
privire la programul de
integrare In scoala de masa a
elevilor cu cerinte educative
speciale.
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Scoala pentru diversitate

Scoala pentru diversitate pune in centrul atentiei sale
persoana umand ca fiintd originald unicd si irepetabild,
accentuand ideea cd In fiecare societate existd persoane
diferite, grupuri diferite, motivatii, ratiuni si puncte de
vedere diferite.

Scoala pentru diversitate se centreaza mai ales pe
cunoasterea modului de invatare a strategiilor necesare
rezolvarii problemelor de viatd cotidiand, intr-o maniera
cooperanta si solidara, unde procesul de predare-invatare
este simultan, unde fiecare elev invatad ,,cum se invata” unii
de la altii, fard competitii §i ierarhii arbitrare, in spiritul
respectului si tolerantei fata de cei din jur. Toate acestea vor
permite copiilor si tinerilor sa traiasca diferentele dintre
persoane ca pe ceva natural, mediind dezvoltarea
atitudinilor de solidaritate si de aparare a drepturilor umane
in cadrul aceluiasi grup social (clasa, scoald, comunitate).
Spre exemplu, imaginea schematizata si generalizata despre
»tigani” afecteaza perceptia comunitatii de romi de catre
populatia ne-roma. Imprimarea acestei perceptii, incarcata
de cateva insusiri ,,standard”, este insamantatd in mintea
copilului incd din familie. Ajuns la scoald, unde invata si
copii romi, acesta va incerca sa-i marginalizeze,
consolidandu-se acea viziune de diferentiere. Sansa stavilirii
acestei viziuni, care se repetd aproape identic de multe
generatii, ne-o oferd scoala pentru toti. Aici dascalul are
competentd de a interveni eficient, incercand prin diverse
exercitii §i jocuri de rol, sd ajute copiii sa descopere ca
persoana are propria ei identitate, cu insusiri care-i sunt
particulare, cu anumite caracteristici ale portului popular,
etc. si cum in scoli nu existd discriminare, toti copiii au
drepturi egale. Se poate incuraja depasirea diferentelor
dintre elevi buni §i cei mai putin buni, atunci cand
combinam astfel de elevi pentru a forma grupe sau echipe,
in cadrul carora ei vor colabora si vor comunica cat mai bine
pentru a indeplini sarcina de lucru, dar nu Tnainte de a li se
preciza ca fiecare are un rol important in grupa/ echipa din
care face parte.
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Astfel, prin aceste strategii bazate pe
cooperare, profesorul poate favoriza unele
procese de interactiune sociald in clasele
eterogene ale scolii, diferentele dintre elevi
putand fi percepute de catre cadrele didactice,
colegi si parinti ca pe ceva normal si nu
neobisnuit. De asemenea, prin invatdmantul
interactiv in grupul eterogen de elevi, clasa se
organizeaza intr-un mod in care, pe de o parte se
ajutd unii pe altii, iar profesorul este principalul
sprijin pentru toti, iar pe de altd parte, fiecare
elev 1si poate da seama mai usor de ceea ce stie
si ce nu stie, dar n acelasi timp sa stie cum si de
unde poate obtine informatia necesarad
satisfacerii cerintelor in planul formarii si
educarii lui pentru rezolvarea cu succes a
problemelor din viata de zi cu zi.

Intr-o  scoala pentru  diversitate,
perspectiva inter - culturala presupune
reducerea  inegalitdtilor  dintre  actorii

participanti la procesul ce se desfasoara in
scoald, reconsiderarea principiilor de egalitate si
libertate de actiune necesare dezvoltarii si
manifestdrii elementelor specifice fiecarei
culturi. Pentru a intelege mai bine necesitatea
organizdrii  vietii scolare dupd modelul
diversitatii, este necesar sa se facad o comparatie
cu modelul scolii traditionale (,,scoala pentru
omogenitate”).
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Scoala traditionala 1i priveste pe elevi ca
pe niste indivizi ,,care nu stiu nimic si trebuie sa
invete tot ce 1i se oferd”. De cealaltd parte,
scoala pentru diversitate trateaza elevii ca pe
niste participanti activi la elaborarea informatiei
si cunostintelor cuprinse in continutul invatarii.

Scoala  pentru  toti  luptda  impotriva
marginalizarii, a prejudecatilor, stereotipurilor
sociale, intolerantei si indiferentei, a etichetarii
copiilor cu deficiente sau aflati in conditii socio-
economice precare, prin promovarea unor
modele si forme de interactiune intre elevi,
bazate pe egalitate deplina a partenerilor si unde
spiritul de tolerantda si acceptare totald
prevaleaza in fata oricdror altor atitudini sau
reactii discriminatorii.

Profesorul, in modelul traditional, este
considerat o autoritate care detine adevarul si
care, in actul predarii, Impartaseste acest adevar
si elevilor. Scoala pentru diversitate vede in
profesor o sursa de experienta pentru copii, care
mediaza intre cunoasterea valorilor culturii
umane si elevii clasei.

In modelul traditional, relatiile familiei
cu scoala sunt aproape inexistente sau au un
caracter informal, ocazional. In conditiile scolii
pentru diversitate, parintii participa direct la
viata scolit prin implicarea 1n diferite
parteneriate  educationale, participarea la
lectorate, activitati educative, excursii, drumetii,
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si pot influenta anumite decizii care privesc
actul educational.

Scoala si conducerea scolii, in modelul
traditional, este privita ca fiind locul unde are
loc invatarea, fara a menaja copii in fata
volumului de cunostinte care trebuie asimilat
neconditionat si reprodus ulterior. Scoala pentru
diversitate este deschisa unor situatii stimulative
diverse, fiind mai flexibild si mai variata din
punctul de vedere al ocaziilor de invatare, actul
invatarii nu mai este privit ca pe ceva impus, ci
capatd o serie de semnificatii noi, datoritd

Sarcina scolii de azi este de a forma la
elevi o constiintd europeand. Inca din clasele
primare este de dorit sa se cultive respectul si
solidaritatea fata de cultura altor popoare.
Cateva valori — cheie trebuie sa-si faca loc in
programele scolare si  in procesele de
invatdmant:  aspiratia  catre  democratie,
respectarea drepturilor omului si ale drepturilor
copiilor, justitia socialda, echilibrul ecologic,
toleranta si pacea, traditiile culturale, etc.

Dialogul cultural este o strategie de
interogare intra-culturala asupra fundamentelor
unei culturi, asupra deschiderii sau opacitatii
fata de expresii inedite.

Perspectiva interculturala de concepere a
educatiei poate sd conduca la atenuarea
conflictelor si la eradicarea violentei in scoala,
prin formarea unor comportamente cum sunt:
aptitudinea de a comunica; cooperarea i
instaurarea increderii intr-un grup; respectul de
sine si al altora, toleranta fatd de opiniile
diferite; luarea de decizii in chip democratic;
acceptarea responsabilitatii altora §i a propriei
persoane; solutionarea problemelor
interpersonale; stdpanirea emotiilor primare;
aptitudinea de a evita altercatiile fizice, etc.

Abordarea interculturala in educatie
constituie 0 noud manierd de concepere si
implementare a curriculum-urilor scolare si o
noud atitudine relationald intre profesori, elevi,
parinti.

Scoala are rolul deosebit de important de
a consolida bazele unei convietuiri armonioase
a diferitelor comunitati culturale, fara a afecta
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negativ formarea si dezvoltarea identitatii
copilului ca membru al unui anumit grup
cultural. Cunoasterea reciproca a diferitelor
caracteristici culturale este un element necesar
dar nu si suficient In acest sens. Astfel, scoala
trebuie sd permitd contactul si comunicarea
(accentul fiind pus pe interactiune), stimuland
respectul reciproc §i valorizarea pozitivd a
diferentelor culturale.

Mijloacele de informare in masa si
influenta lor asupra mutatiilor culturale ce
caracterizeaza societatile europene, se exercita
asupra perceptiilor colective si a reprezentarii
alteritatii, asupra  formarii  identitatilor
lingvistice si culturale, ca si asupra formarii,
directe sau indirecte a imaginii §i a perceptiei
grupurilor minoritare sau a miturilor legate de
grupurile majoritare. In acest scop trebuie
organizate in scoald activitati care sa puna in
evidenta atat valorile culturale ale majoritarilor,
cat si ale culturilor romilor sau ale altor etnii,
deoarece prin cunoastere poti invata sa respecti
pe cei de langa tine.

Nici o civilizatie nu este intrusa, raportat
la gandirea umana, a carei mostenire face parte
din civilizatia europeand. Nici un individ
purtator ale acestor civilizatii nu trebuie sa fie
perceput ca un ,,intrus cultural”. Cunoasterea
aportului pe care fiecare civilizatie 1-a adus
gandirii umane reprezintd punctul de plecare al
interculturalitatii.

Prof. Dogaru Nadia
Centrul Scolar de Educaéie Incluziva ,,Aurora”
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ARTICOLUL 2 3

PREZENTARE

O societate desavarsita ofera
fiecarui cetatean posibilitati de
afirmare. In esentd, aceastd
problema vizeaza adaptarea
procesului educational.
Pentru copii cu CES,
curriculum-ul trebuie sa aiba
obiective concrete.
Diferentierea ar trebui sa fie o
practica incluziva normala in
fiecare sala de clasa
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O noua sansa, o noua
perspectiva

Oamenii se nasc egali, Insa ceea ce 1i diferentiaza pe
parcursul vietii sunt oportunitatile de care beneficiaza. O
afirmare. Copilul cu dizabilitati se poate realiza doar intr-0
societate unde “...dizabilitatea i abilitatea devin
treime din copiii aflati in afara institutiilor educationale.

Dizabilitatea/incapacitatea  (engl. ,,disability”,
franc. ,incapacite”) Insumeazd un numar de limitari
functionale, ce pot fi intdlnite la orice populatie, a oricarei
tari din lume. Dizabilitatea (incapaci-tatea) depinde, dar nu
in mod obligatoriu si univoc, de deficientd. Dizabilitatile pot
fi cauzate de deficien-te (fizice, senzoriale sau intelectuale),
de conditii de sanatate (boli mintale/ne-uropsihice) sau de
mediu. Dizabilitatile (ca si deficientele) pot fi vizibile sau
invizibile, perma-nente ori temporare, progresive ofri
regresive.

Dizabilitatea — termen generic pentru deficiente
(afectari), limitari de activitate, si restrictii de participare;
relevd aspectul negativ al interactiunii individ-context.
Termenul de handicap este incorporat, ca si termenul de
deficienta, in cel de dizabilitate.

In esentd, aceasti problemd vizeazia adaptarea
procesului educational (modalitatile de selectare si
organizare a continuturilor, metodelor de predare-invatare,
metodelor si tehnicilor de evaluare, standardelor de
performantd, mediului psihologic de invatare) la
la ritmul si la stilul copilului. In termeni de politica
educationala, strategia diferentierii curriculare se exprima
prin trecerea de la o scoald pentru toti la o scoald pentru
fiecare

Existd numeroase aspecte ale adaptarii curriculare in
acord cu trebuintele de dezvoltare si de afirmare ale
predispozitiilor aptitudinale generale si specifice ale
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copilului (care se manifesta pe diferite nivele, de
la retardat pind la supramedii si supradotati).
Notiunea de curriculum adap-tat se potriveste
mai bine in contextul educatiei incluzive, unde
adaptarile continuturilor la o categorie anume de
copii cu cerinte educative speciale are in vedere
atat volumul de cunostinte, cat mai ales
procesele psihice si particularitatile functionale
ale sistemului nervos, in cazul carora functia
compensatorie determind o serie de modificari
ale retelelor neuronale de transmitere si
prelucrare a informatiilor.

In cadrul activitatii cu copiii cu CES,
proiectarea curriculara trebuie sa tind seama, in
primul rand, de tipul si gradul deficientei, si apoi
fiecdrui copil in parte. Pentru copiii cu CES,
curriculum-ul trebuie sa aiba ca OBIECTIVE
urmatoarele:

» sd permitd copiilor sd interactioneze si sa
comunice cu o larga diversitate de persoane;

* 54 permita copiilor sa-si exprime preferintele,
sa-si comunice nevoile, sa ia decizii in baza
alegerii acelor optiuni, dupa care se conduc sau
pe care le respecta ceilalti oamenti;

* sd pregateasca copilul pentru scoala si viata de
adult, asigurand cel mai mare grad de autonomie
posibil si sd-i sprijine in a stabili relatii de
respect reciproc si dependentd unii fata de
ceilalti;

* sa ducd la cresterea gradului de constientizare
si intelegere de catre copii a mediului in care
traiesc i a lumii Inconjuratoare;

* sd incurajeze copiii sa exploreze, sa fie curiosi
(sa cerceteze) si sa caute provocari,

* sa le ofere o gama larga de experiente de
invatare in fiecare dintre etapele scolare, potrivit
varstei.

Drept pentru proiectarea unui
curriculum incluziv, se propune urmatoarele:

* Selectarea unor continuturi din curriculum-ul
general adresat copiilor cu dezvoltare normald/
majoritari, care pot fi intelese si nsusite si de
catre copiii cu CES si renuntarea la cele cu un
grad sporit de complexitate;

* Accesibilizarea intregului continut;

* Diversificarea componentelor curriculum-ului
general prin introducerea copiilor cu CES in
activitati compensatorii, recuperatorii

62

concomitent cu participarea la activitatile
desfasurate 1n invatamantul obisnuit;

* Extinderea perioadei de timp alocate
procesului de invatare. Valoarea creditului unei
unitati de competenta nu se acorda in functie de
timp;

* Tehnicile de predare utilizate trebuie sa ia in
considerare diferitele stiluri de invatare si sa
asigure posibilitatea aprofundarii cunostintelor
prin includerea diverselor strategii de Invatare
activa centrata pe copil;

* Identificarea strategiillor de predare
diferentiatd sau strategiile de predare care
“maximizeazd Invatarea la nivel individual”,
cum ar fi invatarea pentru dezvoltare personala,
invatarea intre colegi, lucru in grup, echipe de
invatare etc.;

* Proiectarea curriculumului, astfel incat acesta
sa planifice si sa evalueze succesul copiilor.

* Implicarea copiilor in stabilirea tintelor
individuale de invatare si  monitorizarea
progresului obtinut in procesul de atingere a
scopurilor stabilite;

* Copiii trebuie sa-si consolideze atat increderea
in sine, cat si competentele.

Diferentierea invatarii inseamna
adaptarea activitatii de invatare (sub raportul
continu-tului, al formelor de organizare si al
metodologiei didactice) la particularitatile
copiilor, la tipurile de individualitati. Nu trebuie
sa 1 se predea copilului altceva decat ceea ce este
potrivit cu capacitatile sale si cu cunostintele pe
care deja le poseda. Pornind de la respectarea
particularita-tilor de varstd si individuale,
activitatea diferentiatd solicita toti copiii, atat pe
cel care intdmpina greutdti In acumularea
cunostintelor, in formarea priceperilor si
deosebite, asigurand stimularea dezvoltarii lor
pana la nivelul maxim al disponibilita-tilor de
care dispun, tindnd seama de interesele si
aptitudinile fiecaruia 1n parte.

In invatdmantul preuniversitar , tratarea
diferentiatd a copiilor este nu numai posibila,
dar si necesara. Chiar si in conditiile constituirii
unor clase/grupe omogene intre componentii
grupei, existd diferente individuale (nivelul
capacitatilor cognitive, calitafile atentiei,
capacitatea de efort, ritmul de lucru, interesele si
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inclinatiile, gradul de maturizare socio-afectiva,
etc.), ceea ce impune modalitdti de lucru
diferentiate.

Diferentierea ar trebui sa fie o practica
incluziva normala in fiecare sala de clasa pentru
ca:

* copiii invata in ritmuri diferite

* copiii au stiluri de invatare diferite;

» cadrele didactice trebuie sa asigure valorizarea
potentialului fiecarui copil;

» experientele de viatd diferite ale copiilor
presupun adoptarea unor metode de invatare
diferite, dar si a unor materiale si mijloace
didactice diverse;

* unii copii Intampina dificultati de invatare la
clasd pentru cd nu au urmat toate etapele in
educatie (omiterea invatamintului prescolar de
la varsta frageda si intrarea direct in scoald);

* prezinta dificultati emotionale, sociale sau de
comportament;

* prezinta tulburari senzoriale de auz sau de vaz;
* au dificultati perceptiv-motrice (orientare in
spatiu si timp, schema corporald);

* au dizabilitati mintale;

* au dificultdti de vorbire sau de limbaj si
comunicare;

* au limba materna diferita de limba in care se
desfasoara procesul de invatamant;

» procesul de predare-invatare-evaluare
neadecvat nevoilor educationale si diferentelor
individu-ale dintre copii (sarcini prea grele sau
prea usoare, metode neparticipative, timp
insuficient dozat, material didactic inadecvat
sau insuficient).

Impunéandu-se ca un nou tip de educatie,
flexibila, adaptabild la nevoile tuturor copiilor,
in general, si la cele ale copiilor cu dizabilitati,
in particular, educatia incluziva se detaseaza de
normativitatea educatiei traditionale. Strategiile
specifice incluziunii educative sunt, la randul
lor, flexibile, caracterizate prin diversitate.

A invata sd cooperezi reprezintd o
competentd sociald indispensabila in lumea
actuald si care trebuie initiatd de la cele mai
fragede varste. Indiferent de sintagma preferata
— fie Tnvatarea prin cooperare, colaborare sau
invatare colaborativa — avem in vedere aceeasi
realitate, adica o situatie de invatare in care
copiii lucreaza impreund, invatd unii de la altii
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si se ajutd unii pe altii. In acest fel, prin
interactiunile din interiorul grupului ei isi
imbunatatesc atat performantele proprii, cat si
ale celorlalti membri ai grupului. Copiii care
invata prin cooperare, invatd mai repede si mai
bine, retin mai usor si privesc cu mai multd
placere  1Invatarea scolara  viitoare, se
imbunatateste memorarea si creatia, se fomeaza
relatii pozitive intre copii, dezvoltd sanatatea
psihicd si respectul fata de sine. Prin accentul
pus deopotrivd pe competenfe academice si
competente sociale, metodele de invatare prin
cooperare 1i ajuta pe copii sa relationeze si sa-si
dezvolte abilitatile de a lucra in echipa.

Copiii se familiarizeaza cu diferite
roluri. In grupurile cooperative, fiecare copil are
o responsabilitate specifica, fiecare copil trebuie
sa fie antrenat in realizarea proiectului comun si
nici unul nu are voie sa stea deoparte, ei invata
impreuna, dar aplica singuri. Succesul grupului
depinde de succesul in munca al fiecaruia.

Pentru copiii cu CES cu forme mai
pronuntate, severe chiar, cooperarea se va
realiza in formula ,,educator + copil cu CES”,
sau, in unele cazuri, In dependentd de sarcina
expusda, se va realiza in formula ,,copil cu
dezvoltare normala care este acceptat de copilul
cu CES + copilul cu CES”. Copiii cu CES cu
forme mai usoare sau medii vor coopera in
grupuri eterogene cu sarcini diferentiate si
individualizate la necesitate.

Prof. Miculescu Alina Cristinela
Scoala Gimnaziala Armenis
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ARTICOLUL 24

PREZENTARE

Articolul  Tsi  propune sa
puncteze probleme sensibile
referitoare la adevarul
sanselor egale in educatie. Nu
e niciun secret ca ne
ascundem dupa cuvinte mari,
deci ar trebui sa privim
realitatea cu mai mult curaj.
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Sansa la educatie pentru toti
si pentru fiecare

A devenit un laitmotiv afirmatia ca orice copil are
dreptul la sanse egale in educatie. Dar daca privim problema
mai indeaproape, lucrurile nu stau chiar asa. Desi in
Romania, educatia scolara este gratuita, existd comunitati
pentru care gestul firesc de a-si trimite copiii la scoala nu e
atdt de simplu precum pare. Dacd un copil nu are
imbracdminte si Incaltdminte, un mijloc de transport si
rechizite, risca sa abandoneze scoala.

Decalajele de dezvoltare (scoli fara apa si canalizare,
elevi raspanditi la mare distantd) s-au transformat in
decalaje de performanta, copiii din asemenea zone avand
rate mari de abandon scolar si proaste rezultate la testele de
evaluare. Pare un cerc vicios care face ca locul nasterii unui
copil sd fie cel mai important factor determinant al
succesului 1n societate. Desi Ministerul Educatiei Nationale
raporteaza o scddere a numarului de scoli fara canalizare si
a abandonului scolar, Romania ramane pe ultimul loc din
Europa in privinta evolutiei la aceste capitole.

Pe de altd parte, mediul familial poate influenta
decisiv evolutia ulterioard a unui copil. E o experienta
personald, constatatad la clasele in care sunt preponderent
copii de etnie rroma, dar acest lucru este valabil si pentru
copiii etnici romani. Am intalnit prea multe cazuri in care,
desi copilul isi doreste sd invete, nu poate sa o faca eficient
pentru ca trebuie sa aiba grija de frati mai mici. Sau nu este
incurajat sd invete, deoarece parintii lui nu inteleg valoarea
educatiei. Niciodata in istorie, un parinte cu un nivel scazut
de pregétire nu a putut sa ii rdspunda copilului sau la diferite
intrebari, iar aceastd neputintd, in loc sa fie asumata, se
transformd intr-un prilej de ironizare a celui ce vrea sa
invete: "te-al gasit tu mai destept"," lasd-ma in pace ca am
treabd" etc. In egald masurd, poate si apard si reversul
medaliei: s-au multiplicat randurile parintilor disperati sa 1si
impinga copiii la meditatii inca din clasa a I-a. Nici acest
exces de zel nu se dovedeste prea constructiv: copilul ajunge
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Exista o sanse la educatie si pentru cei defavorizati

la un moment dat la saturatie si nu mai are nicio
motivatie pentru a invata. Logic vorbind, in loc
sd ne mai pierdem timpul sa 1i obligdm sa faca
ce vrem noi, ar trebui sa i facem sa vrea ce li
se cere. In loc si le trasdm sarcini obligatorii,
impovardtoare, ar fi mai bine sa i1 lasam sa le
imbratiseze singuri si acest lucru e posibil daca
ii facem sd se simtd importanti, nu impovarati.
Sa nu uitdm nici faptul ca prea adesea
unele cadre didactice nu respecta acest pricipiu
fundamental de a acorda sanse egale fiecarui
copil. De exemplu, clasele primare sunt pentru
instrumente de baza: scris-Citit-socotit. Sunt
pentru construirea increderii In sine, pentru
intelegerea faptului ca greseala este o parte a
cresterii, sunt pentru dezvoltarea limbajului, a
expresivitatii corporale, pentru dobandirea unor
abilitati care presupun ordine, dar fara pierderea
entuziasmului. Poate copilul mai mult? Sigur ca
poate, dar asta inseamnd cd reduci teribil din
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energia pe care trebuie sa o consume mintea lui
ca sd-si dezvolte celelalte paliere ale inteligentei
lui in jurul unei singure obsesii Intretinute
artificial de industria de auxiliare scolare. Copiii
au nevoie de oameni care cred in e, i1 sustin si
i1 inspird. Nu poti face carte adevarata cu batul
langa tine si cu frica dezamagirilor. Poti fi un
dascal bun, ascultat si cu viatd usoard in clasa,
abia dupa ce fiecare copil se simte vazut,
apreciat si important.

De la guverne, sistem si administratii
N-o sa vind niciodata schimbarea, caci
deocamdata toti oamenii de acolo traiesc bine
din dezastrul actual. Singura schimbare reala si
valabila ar trebui sd vina de la profesorii si de la
parintii care stiu ce e bine pentru viitorul
copiilor.

Prof. Apostu Carmen

Colegiul National ,,Diaconovici-Tietz” Resita
Casa Corpului Didactic Caras-Severin
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ARTICOLUL 2 5

PREZENTARE

»,EU sunt copilull Tu ti n
mainile tale destinul meu.Tu
determini in cea mai mare
masura, daca voi reusi sau voi
esua in viata! Da-mi, te rog,
acele lucruri care sa ma
indrepte spre fericire. Educa-
ma, te rog, ca sa pot fi o
binecuvantare pentru lume".
Din ,Child's Appeal’, Mamie
Gene Cole
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Tratarea diferentiata a
elevilor, responsabilitatea
unei scoli moderne

Fiecare copil este diferit si special si are propriile
nevoi, fie cd este sau nu un copil cu dizabilitati. Toti copiii
au dreptul la educatie in functie de nevoile lor. Educatia
incluziva are ca principiu fundamental un invatamant pentru
toti, impreund cu toti, care constituie un deziderat si o
realitate ce castiga adepti si se concretizeaza in experiente si
bune practici de integrare/incluziune.

Educatia de tip incluziv este o educatie de calitate,
accesibila si care isi indeplineste menirea de a se adresa
tuturor copiilor, fara discriminare. In intreaga lume, din ce
in ce mai multi copii care provin din medii defavorizate
urmeaza gradinitele, scolile primare sau gimnaziale. In cele
mai multe tari se stipuleaza prin lege ca toti copiii trebuie sa
beneficieze de educatie.

Cand vorbim despre accesul tuturor copiilor la
educatie, trebuie sa recunoastem ca orice copil poate invita,
nefiind nevoie decdt de profesori care sa stimuleze
capacitatea de invatare si de un mediu in care copilul sa
deprinda abilitdti de viata independenta. Prin invatarea
incluziva se realizeaza cea mai buna corespondenta dintre
nevoile fiecdrui elev si oferta educationala adresata acestuia.
Strategiile educatiei incluzive/integrate sunt ,.Strategii de
micro-grup, activ participative, cooperative, colaborative,
parteneriale”. Importanta educatiei este deosebita, intregul
sistem educational trebuind sd se bazeze pe premisa ca
fiecare individ poate fi educat, poate fi ajutat sa treaca de la
o etapd la alta, atita timp cat influentele educative se
adreseaza ,,zonei proximei dezvoltari” (L. S. Vigotski).
Izvorul dezvoltarii psihice il constituie, dupa cum se stie,
contradictiile interne care apar ca urmare a solicitdrilor
externe. Crearea mijloacelor necesare pentru depdsirea si
rezolvarea acestor contradictii revine, in primul rand,
educatiei. Pe de o parte, educatia oferd continuturile ce
urmeaza sa fie asimilate, pe de alta parte ea se preocupa de
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modul in care sia fie asimilate, de formarea
capacitatilor omului. Rolul conducétor al
educatiei apare 1n interventia acesteia in crearea
unui climat educational favorabil, cu valente
educative puternice asupra formarii
personalitatii umane. De aceea, nu este deloc
gresitd sau inoportund afirmatia cd ,,educatia
este o arta”.

In acest sens, in cadrul procesului
instructiv-educativ,  misiunea  cea  mai
importantd revine educatorului, care trebuie sa
realizeze accesibilizarea cunostintelor Thainte de
a fi transmise subiectilor educatiei. Dreptul
fiecarui individ la educatie trebuie constientizat
de societate, iar daca sistemul scolar general nu

¥ i’ B

vine In intdmpinarea necesitdtilor tuturor
persoanelor, trebuie avutd in vedere educatia
speciald, care se refera la toti acei copii ale caror
cerinte sunt generate de incapacitdti sau
dificultati in a se adapta cerintelor educationale
si ale societatii, cei considerati ,,normali” de
catre societate. Totusi, trebuie sa se tinda la o
pregdtire a tuturor copiilor in sistemul scolar
obisnuit, insd daca acest lucru nu este posibil,
calitatea educatiei speciale trebuie sa reflecte
aceleasi standarde ca si educatia obisnuita si sa
fie strans legata de aceasta.

Prof. Galben Viorica
Casa Corpului Didactic Caras-Severin

Eu sunt copilul! Tu tii Tn
mainile tale destinul
meu. Tu determini in cea
mai mare masura, daca
VOi reusi sau voi esua in



Abordari actuale si

de perspectiva in
educatie

Lumea n care traim se schimba si odata cu ea educatia;
sursele de informare pentru adulti si copii sunt multe
incat pentru cei atrasi de nou, de spectaculos, una pare
mai atractiva decéat alta.

Copiii primesc prin diferite ,cai’, canale, prea multe
informatii pe care nu le retin si nu au nici capacitatea de
selectie a acestora.

DE LA TRADITIONAL LA MODERN, PENTRU
PERFORMANTA $COLARA

Ancorarea scolii romanesti in secolul XXI presupune in
mod obligatoriu utilizarea unor astfel de metode
moderne. Nu este cazul sa absolutizam utilizarea
acestor metode in detrimentul celor clasice. Un adevarat
profesionist in predare (indiferent de disciplina) va trebui
sa stie sa adapteze demersul didactic. Sunt lectii care in
mod cert produc performante scolare superioare numai
cu ajutorul metodelor moderne, dar sunt si lectii in care
prezenta acestora nu este obligatorie.

NOILE EDUCATII iN SOCIETATEA
CUNOASTERII

Educatia pentru societatea cunoasterii reprezinta forma
acuala a educatiei intelectuale, raspunsul educatjei la
provocarile societatii cunoasterii. O societate in care
cunoasterea are rolul determinant, dar nu este
cunoastere in sine ci pentru sine si pentru societate, in
care cunoasterea este orientata valoric, este societatea
cunoasterii.

SANSA LA EDUCATIE PENTRU TOTI $SI
PENTRU FIECARE

T$i propune sa radiografieze situatia copiilor cu
dizabilita{i si/sau cerinte educationale speciale (CES) din
invatamantul de masa, in contextul in care educatia
incluziva sau educatia accesibila tuturor copiilor
indiferent de etnie, statut social sau dizabilitate este
vazuta ca o prioritate majora a sistemelor educationale

moderne.
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